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Resumo:

A literatura tem um papel fundamental nos processos de ensino e aprendizagem da lingua
escrita, bem como para a constituicdo dos sujeitos. Desse modo, este trabalho objetiva
discutir as contribuicbes da literatura para a formacéo de leitores e escritores, sobretudo
como espaco de representatividade e pluralidade de sujeitos. Para tanto, adotou-se como
metodologia uma pesquisa exploratéria, tendo como suporte um estudo tedrico-conceitual.
Verificou-se que a literatura ndo se restringe a servir de material escolar para trabalhar
questbes gramaticais ou ortograficas. Trata-se de obras que se destacam por sua
originalidade e valor estético, que possibilitam a elaboracdo e a producdo de sentidos.
Conclui-se que é essencial que os processos de ensino da lingua escrita se consolidem em
movimentos dialégicos e congregadores de multiplas leituras. Desse modo, a literatura
ganha lugar de destaque, ao se constituir enquanto representatividade da diversidade
humana.

Palavras-chaves: alfabetizagéo discursiva; literatura, leitores; escritores;

representatividade.
Introducéo
A Educacédo € um dos campos de maior disputa de poder no mundo, por ser capaz

de manter ou transformar contextos politico-sociais. Nesse sentido, embora a Constitui¢cdo

Federal Brasileira (BRASIL, 1988) disponha, em seu artigo 203, que a educacdo seja um
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direito de todos, Freire (1967), anos antes, ja refletia sobre os propésitos educacionais.
Segundo FREIRE (1967, p. 36), existe a educacdo para o “homem-objeto”, isto é, para a
manutencdo das classes dominantes, na qual os dominados aprendem apenas a obedecer
e a seguir ordens, e para o “homem-sujeito”, em que a capacidade reflexiva permite a
criacdo de novas ideias e a superacdo de amarras sociais.

Os estudos de Freire (1967) para uma educacdo de sujeitos criticos implica refletir
sobre o conhecimento acerca da vida cotidiana, de questdes significativas que propiciem a
participacdo dos sujeitos em reflexdes sobre as desigualdades sociais. Assim, todo
processo educativo deveria almejar a construcado do conhecimento para a vida, que vai além
do caodigo linguistico. Desse modo, “[...] evidencia-se a ideia de formar alguém para lidar
com as circunstancias reais, ver o aluno como pessoa central de ensino, e ndo o enxergar
como ser passivo, reprodutor de regras [...]” (SOUZA e GONCALVES, 2017, p. 93).

Nesse contexto, os estudos sobre alfabetizacdo no Brasil sdo ressignificados, ao
longo do tempo, conforme o0 avango dos estudos de areas como a Linguistica, a Sociologia
e a Educacdo, bem como as préprias concepgdes dos educadores sobre sua pratica. Da
utilizacao de métodos tradicionais, associados a um paradigma mecanicista de alfabetizacéo
e um ensino fragmentado, passou-se a compreender o0 contexto discursivo como um
caminho para o ensino da lingua, no qual a aprendizagem se faz abarcando linguagens e
géneros discursivos diversos, presentes na vida real dos estudantes. Nesse sentido, a
literatura assume papel fundamental tanto para a formacdo de leitores e produtores de
textos, quanto para a constituicdo pessoal, social e cultural do sujeito.

A partir de tal entendimento, este trabalho tem por objetivo discutir as contribuicdes
da literatura para a formacdo de leitores e escritores, sobretudo como espaco de
representatividade e pluralidade de sujeitos. Pensar sobre esse proposito € ter em mente o
papel politico de tal formagcdo e da literatura na constituicdo do sujeito e no respeito a
diversidade. O que se tornou ainda mais relevante, visto que o aprendente atualmente € um
“sujeito que tem como referéncia de sua identidade varias linguagens, pois seus modos de
pertencimento sdo mudltiplos e, portanto, € um sujeito/crianca que se identifica com
diferentes espacos, oficios e papéis” (FERNANDES, 2019, p. 710).

Para tanto, a partir de reflexdes sobre os processos de alfabetizacdo - numa
perspectiva discursiva de linguagem -, a literatura, a diversidade e a subijetividade,
desenvolvidas no contexto do Nucleo de Ensino e Estudos em Linguagens, Alfabetizacdo e
Letramento, da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
UERJ, desenvolve-se uma pesquisa exploratoria, tendo como suporte um estudo tedrico-
conceitual. Para sua apresentacédo, este trabalho se organiza de modo que na primeira

secao busca-se definir a formacgéo de leitores e escritores nos processos discursivos. Na
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segunda secao, discute-se a literatura e a representatividade e suas contribuicbes para a

formacéo do sujeito.

1 Formacdo de leitores e escritores nos processos discursivos

Nas Ultimas décadas, os estudos sobre alfabetizacdo, que assumem uma
perspectiva discursiva de linguagem, tém se aproximado dos sujeitos sociais da escrita e da
leitura. Essa tendéncia reconhece a diversidade cultural e a complexidade dos processos de
aprendizagem, tornando obsoletas as no¢fes de métodos reducionistas para ensinar a ler e
escrever, uma vez que ndo & mais possivel explicar um percurso de aprendizagem
desconectado da sua relacdo com o mundo. A atividade docente passa entdo a ser
entendida como potencialmente autoral e criadora, e a inclusdo social como uma opc¢ao
politico-ideolégica a ser assumida nos processos educativos. (CONSTANT; MACHADO;
LOPES, 2019).

Para Smolka, “interacao e linguagem sao constitutivas do conhecimento” (1987, s.p.),
pois a elaboracéo da leitura e da escrita demonstram possibilidades tanto de aprendizado
quanto de modos de ensinar, isto é, a “elaboragado intersubjetiva de conhecimento”
(SMOLKA, 1987, s.p.). Desse modo, é necessario considerar a subjetividade de cada
pessoa de forma contextualizada para compreender como ela interpreta e vivencia
experiéncias distintas na vida, bem como significam seus processos de elaboracdo da
escrita e da leitura. Trata-se de processos - no plural -, porque ocorrem de forma impar para
cada individuo conforme suas especificidades culturais, sociais, cognitivas e afetivas. Assim,
0 conceito de alfabetizacdo discursiva contempla os diversos sujeitos das relagbes de
ensino e aprendizado nos variados espacos e contextos enunciativos e tem por objetivo a
formacéo de sujeitos capazes de significar as linguagens.

Machado e Lopes (2021) apresentam a necessidade do contexto na pratica
discursiva, 0 qual deve ser vivenciado desde o inicio da alfabetizacdo para a producédo de

sentidos das linguagens, assim:

[..] A interacdo discursiva é a realidade fundamental da lingua
(VOLOCHINOV, 2018, p. 219) e, portanto, o processo interdiscursivo,
em seu contexto de enunciagdo, se justifica como o ponto de partida,
o caminho e o objetivo final de tudo o que se vive na alfabetizacao. [...]
para ser pratica de linguagem, precisa estar em contexto enunciativo,
em interacdo sempre com 0s outros sujeitos e com alguma finalidade
comunicativa definida. (MACHADO e LOPES, 2021, p.10).

A alfabetizacéo discursiva, entdo, defende a constru¢do e o uso da lingua oral e da

o2 Ascoiia
Alfabetizacao



VI CONBALF
ALFABETIZACAO

E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA

E A ESCRITA
lingua escrita concomitante a constituicdo do sujeito enquanto leitor e escritor de textos. De
modo que os aspectos formais dessas linguas séo elaborados nos contextos reais de
comunicacdo. Nessa perspectiva, ha possibilidade de considerar a pluralidade de sujeitos e
ndo exclui-los dos diferentes ambientes, encorajando-os a produzir seus proprios textos e
serem leitores conscientes, considerando que “a nogado de leitura, numa perspectiva de
discursividade, percebe os leitores em atitude cognitiva em todo processo de interagdo com
os textos e o mundo que os envolve.” ( LOPES, MACHADO e SOUZA, 2022, p. 38).

A partir dos conceitos de leitura e escrita adotados, € possivel entender que ambas
as formacgbes sdo frutos de interacbes sociais, nas quais interferem os conhecimentos
prévios e as vivéncias, seja no caso de criancgas, jovens ou adultos. Antes, durante e apos a
formacdo escolar sdo estabelecidos didlogos em diversos espacos sociais. Toda troca
comunicativa e experiéncias de leitura e escrita contribuem para a formagdo humana. Ao
mesmo tempo, 0 conhecimento é revisado com base em novas aprendizagens, construindo

novos sentidos.

Para Goulart (2019) o movimento de aprender a ler e a escrever precisa

transformar a vida dos sujeitos:

Transforma-se (a vida das pessoas) pelos novos modos de
compreender e valorar a realidade, modos que se expressam
principalmente pela linguagem, forte marcador do que somos e
sabemos, de onde viemos e com que bagagem — conhecimentos,

imagens, sentimentos e valores — vivemos (GOULART, 2019, p. 61).
Portanto, esses processos formadores demandam reconhecer as bagagens
culturais desses sujeitos. A partir de olhares singulares, os estudantes interpretam o que
Ihes é apresentado, assim como desenvolvem caracteristicas préprias no processo de
elaboragéo da escrita e leitura, sem desfazer de suas marcas autorais. Trata-se, entdo, de

uma construcdo que ultrapassa os muros da escola, que se transforma durante toda vida.

2 Literatura e Representatividade: contribui¢cdes para a formacao do sujeito.

A formacgdo de leitores e produtores de texto demanda a interacdo com variados
géneros discursivos, dentre eles, a literatura, que se coloca como um “caminho para a
producao de vozes e sentidos para a transformacgao”. (LOPES, MACHADO E SOUZA, 2022,
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p. 37). Nesse sentido, busca-se superar preconceitos e silenciamentos culturais por meio da

Educacéo e das varias formas de ver o mundo.

s

Conforme Candido (2011, p. 176), a literatura € “toda criagdo de toque poético,
ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura
[...]”. Isto é, trata-se de uma arte que dialoga com as diferentes realidades, cujas
interpretagbes sao multiplas. Para Zilberman (2015, p. 28), a literatura ndo significa a
captacdo de uma mensagem, “mas antes uma convivéncia particular com o mundo criado
pelo imaginario. A obra de arte ndo se reduz a determinado conteudo reificado, mas
depende da assimilacao individual da realidade que recria”. Dessa forma, a obra é arte
simbolica que depende da compreensao e da interpretacdo de quem com ela interage para
produzir sentidos.

No que diz respeito ao ambiente escolar, a funcao literaria ndo se restringe a servir
de material para trabalhar questdes gramaticais ou ortograficas. Na perspectiva da
alfabetizacao discursiva, ressalta-se a importancia do contato com a vivéncia e 0s processos
que constituem os géneros discursivos. Essa contribuicdo coaduna com a educacéo
proposta por Freire (1967) para a construcdo de sujeitos critico-reflexivos, que utilizam os
recursos educacionais em prol da liberdade de pensamento, de expressdo e do préprio
sujeito.

Candido (2011, p. 176) acrescenta que a literatura é a “manifestacdo universal de
todos os homens em todos os tempos”, porque a partir dela é possivel sonhar e despertar a
imaginacéo, o que o autor chamou de fabulagéo. Essa capacidade criativa, seja ficcional ou
poética, “esta presente em cada um de nés, analfabeto ou erudito[...]". (CANDIDO, 2011, p.
176). Assim, a arte € democratica e a possibilidade imaginativa alcanca a todos.

Os valores sociais sé@o difundidos também por essas obras, sejam os enaltecidos ou
considerados prejudiciais pela sociedade. Candido (2011) salienta que a literatura pode

gerar incObmodo aqueles que querem a reproducédo dos valores dominantes. Assim,

[...] ela ndo é uma experiéncia inofensiva, mas uma aventura que pode
causar problemas psiquicos e morais, como acontece com a propria
vida, da qual é imagem e transfiguracdo. Isto significa que ela tem
papel formador da personalidade, mas ndo segundo as convencgdes;
seria antes segundo a forca indiscriminada e poderosa da prépria
realidade. Por isso, nas maos do leitor o livro pode ser fator de

perturbacéo e mesmo de risco. (CANDIDO, 2011, p. 178)

Portanto, a literatura constitui manifestacdes que se destacam por sua originalidade
e valor estético, que possibilitam a elaboracdo e o compartilhamento de ideias, sentimentos,
experiéncias e visdes de mundo distintas. A literatura, assim como a vida, representa tudo

aquilo que a vivéncia humana for capaz de experienciar. Por isso, a ressalva de Candido
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(2011) para as implicagdes, nem sempre confortaveis, da sua manifestacdo, contudo,
necessaria, pois transcende a conformidade e provoca os sujeitos a refletirem.

Assim, ao discutir espacgos de representatividade literdria € preciso ter em mente as
diversas maneiras de se estar no mundo e construir suas préprias representacdes uma vez
gue, conforme Machado (2022, p. 15), “a leitura € um ato de vida, de rela¢gdes com o mundo,
com o outro e consigo mesmo”. Logo, ser apresentado a literaturas que possam demonstrar
ndo s6 o lugar que o aprendente ja ocupa no mundo, a fim de reiterar que seu espaco
existe, mas também que reforcem outros lugares possiveis, mesmo que nao
compreendidos, € o que impulsiona sua formacéo e a subjetividade humana.

A literatura, nas palavras de Zilberman (2015, p. 25), aproxima-se do leitor, porque
por meio da fantasia e da ficcado “fala de seu mundo, com as dificuldades e solucoes,
ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor”. A familiaridade dessas manifestacfes atravessa o
leitor, de modo que ele perceba o seu mundo presente ali. Isso ocorre pelo simbolismo da
arte, em que cada um |é a partir de suas experiéncias, identificacées ou distanciamentos.

Nesse contexto, surgem autores gue trazem, em suas obras, vivéncias de grupos
historicamente marginalizados. Conforme Munduruku (2018, p. 81), “é preciso interpretar. E
preciso conhecer. E preciso se tornar conhecido. E preciso escrever — mesmo com tintas do
sangue — a histéria que foi tantas vezes negada.” Essas obras sdo capazes de ampliar a
percepcdo de mundo do leitor, ao tornar a experiéncia da compreensdo a propria
capacidade de conhecer realidades diversas, elaborar sentidos e ndo dicotomizar.

Somente diante de diversas perspectivas que se faz possivel a construcdo de um
sujeito aberto a diversidade e pluralidade, pois é aproximando o desconhecido, a fim de
torna-lo ndo mais estranho as nossas experiéncias, que se abre margem para o encanto da
descoberta. (PARAGUASSU, 2022.) Nesse sentido, as contribui¢cdes literarias indigenas,
por exemplo, séo de valor inestimavel e tém provocado reflexdes que levam a mudancas de
carater estrutural na sociedade, partindo, inicialmente, de transformacdes individuais, como
indica Munduruku (2018).

Isso ocorre, também, com literaturas de representatividade de adultos e criancas
pretas, que permitem aos sujeitos que “se sintam representados nas histérias que leem e, a
partir dessas leituras, se vejam identificados em outros espac¢os antes negados por parcela
significativa da sociedade brasileira” (LOPES, MACHADO e SOUZA, 2022, p. 43). Tais
obras inspiram a pensar sobre o racismo estrutural e a desigualdade social, como, por

exemplo, Maria Carolina de Jesus e Emicida.

5 Consideracgdes Finais
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Na perspectiva da alfabetizacdo discursiva, compreende-se que 0S processos de
formacdo de leitores e escritores se constituem em movimentos dialégicos em que se
consolidam mudltiplas leituras de mundo. Desta forma, a literatura passa a ocupar lugar de
destaque ao se estabelecer como forma de representatividade da diversidade humana.

Verificou-se que a literatura € mais que um simples material didatico, com objetivo
unicamente pedagdgico, pois constitui-se como potencialidade estética e politica. Nesse
entendimento, destaca-se a pluralidade de representacdes, que extrapola os padrbes
hegemoénicos e viabiliza culturas e vozes antes silenciadas, o que contribui para o
fortalecimento da representatividade de pessoas consideradas marginalizadas, bem como o
conhecimento de realidades diversas. Assim, a literatura constitui possibilidade para que os
sujeitos circulem por diferentes lugares, representacdes e culturas, compreendendo-as

como espagos em construcdo coletiva.
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