VI CONBALF
/ CONGRESSO

2 R BRASILEIRO DE
ALFABETIZACAO ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA: S
DIREITO A LEITURA ISSN 2763-8588

E A ESCRITA

CURRICULO DE LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL E NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: contribuicbes para o
processo de alfabetizacao

Andrea Rodrigues Dalcin?

Eixo teméatico: 1 — Alfabetizacado e Politicas Publicas

Resumo:

O estudo aqui apresentado objetiva discutir a organizagédo de um curriculo de leitura em que
ler se constitua como um eixo estruturante na educagao infantil e ocupe o lugar central nos
anos iniciais do ensino fundamental junto ao processo de alfabetizacdo, pois observam-se
estagnacdes e retrocessos frente as aprendizagens de leitura e escrita como marcas de um
municipio no Estado de S&o Paulo que antecedem o periodo pandémico. A proposta traz, o
olhar para um curriculo de leitura que garanta o direito de ler e escrever do cidaddo, desde a
mais tenra idade, a partir de critérios e premissas estabelecidos nos quais as experiéncias e
as praticas de leitura na escola reverberem em construcdo de conhecimento, o que requer
organizacdo, planejamento, intencionalidade, formagédo e politicas publicas alinhadas ao
objetivo maior: a aprendizagem das criancas na leitura e escrita. Nesse tempo histérico, o
recorte dado para inicio da organizacdo curricular em leitura sera a literatura e suas
possibilidades na formacéao do leitor. O corpus € constituido pelas praticas de leitura enquanto
que as fontes sdo os professores, a documentacao pedagogica e o curriculo construido pela
rede municipal. Enquanto operagBes de pesquisa, a observacdo, analise e registro das
praticas de leitura, os dialogos formativos e estudos bibliogréaficos constituem-se como opgéo
metodoldgica para andlise de informacdes qualitativas. As andlises trazem contribuicbes da
Histéria Cultural (CHARTIER, 2001 e 2003), das praticas cotidianas com (CERTEAU, 2007),
da leitura enquanto politica publica (CASTRILLON, 2011) e préatica fundante para a formagao
do ser humano (PETIT, 2009 e 2013) e cidad&o.
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Introducéo

Oh! Bendito o que semeia
Livro @ mé&o cheia

E manda o povo pensar!

O livro, caindo n’alma

E germe — que faz a palma,
E chuva — que faz o mar!
(Castro Alves, 1870)

Um pais se faz com homens e livros.
(Monteiro Lobato, 1918)

Livros ndo mudam o mundo,

quem muda o mundo s&o as pessaos.
Os livros s6 mudam as pessoas.
(Mério Quintana, ????)

Iniciamos as discussfes com algumas interrogacfes: e se a leitura fosse um eixo
estruturante da educacéo infantil e ocupasse o lugar central no ensino fundamental junto ao
processo de alfabetizacdo? Garantir que o livro chegue as maos das criancas € democratizar
a leitura?

A leitura e a escrita, enquanto direito do cidadéo, é condicao historica, cultural e politica
que requer democratizacdo de acesso, formacdo e aprendizagem. Castrillon (2011) ao
discorrer sobre a leitura e a escrita enquanto direito, reafirma que, historicamente, ler pode
ser um instrumento de poder ou de excluséo social. Nessa perspectiva, as discussdes sobre
a construcdo de um curriculo de leitura estabelecem conexfes ndo apenas com a formacéao
do leitor, mas com a formacéo de uma sociedade que pensa e que é capaz de escolher seu
préprio destino, afinal, os livros podem mudar as pessoas; os livros potencializam o pensar;
os livros e os homens podem transformar um pais! Politicas publicas de leitura precisam
garantir proposi¢des intencionais, além do acesso!

Discutir propostas para um curriculo de leitura que garanta o direito de ler e escrever
do cidadéo, desde a mais tenra idade, necessita da clareza de que formar leitores que estdo
em processo de alfabetizacdo (ou que ja se alfabetizaram) requer professores bem formados
e atualizados por meio de programas instituidos que partam da pratica do cotidiano escolar e
se fortalecam na relacdo com concepc¢des e teorias que também os formem como leitores e
escritores, condicdo essencial para ensinar a ler e a escrever. A instituicdo escolar € o Unico
espaco de acesso a leitura de forma sistematizada para a grande maioria das criancas e, por
esse motivo, as politicas publicas e o curriculo elaborado precisam promover aprendizagens
que implicam, além da construcdo do sistema de escrita, um percurso leitor que promova a
apropriacdo das palavras de outros e 0 encontro da prépria voz na expressao de suas
intencoes.

Na perspectiva da Histéria Cultural, atribuimos a leitura “[...] o estatuto de uma pratica

criadora, inventiva, produtora [...]” (CHARTIER, 2011, p. 78), cujo ato de ler traz aos textos
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significados plurais e moveis que se encontram entremeados as maneiras de ler e aos
protocolos de leitura? que constituem o objeto lido.

Diante da perspectiva assumida, propomos que a leitura se configure como politica
publica de forma a garantir o direito do cidadao ao acesso e a aprendizagem da leitura e da
escrita, & formacao do professor para uma pratica criadora e produtora na qual a leitura se
torne o centro do ensino no ensino fundamental junto ao processo de alfabetizacdo e um dos
eixos estruturantes da educacéo infantil, além do brincar e das intera¢des, pois assim como
esses, a leitura se faz presente em todos os momentos da vida de uma crianca
potencializando sua forma de ser e estar no mundo.

Um curriculo ancorado nessas questdes considera a projecao de um percurso de leitura
entre os diferentes anos de escolaridade com premissas definidas e alicercadas nas
aprendizagens. Para tanto, sugerimos algumas premissas que consideramos importantes: a
leitura enquanto compromisso assumido por todas as areas de conhecimento; o planejamento
de acgoes institucionais de leitura pela escola; a diversidade, continuidade e progressao das
aprendizagens em relagdo ao ensino e as praticas; a leitura do texto, da imagem e da
materialidade do livro; a experiéncia em leitura diversa e intencional; o conhecimento de quem
€ o leitor contemporéaneo, como Ié e o que |€, afinal, para um futuro, ainda ndo abordado
nessas paginas,

A revolucao do texto eletrdnico sera também uma revolugéo da leitura. Ler em uma
tela ndo é ler em um codex. A representacédo eletronica de textos modifica totalmente
sua condi¢do: a materialidade do livro € substituida pela imaterialidade de textos sem
lugar proprio; a contiguidade imposta pelo objeto impresso opde-se a livre composigao
de fragmentos indefinidamente manipulaveis; a percepcao imediata da totalidade da
obra, que se torna possivel pelo objeto que a contém, sucede uma navegacgdo de
longa duracéo nos arquipélagos textuais com margens movedicas. Essas mutacdes

comandam, inevitavelmente, imperativamente, novas maneiras de ler, novas relacdes
com o escrito, novas técnicas intelectuais. (CHARTIER, 2011, p. 38)

Partindo dessas premissas e, considerando as constantes transformacdes acerca da
leitura e da escrita na contemporaneidade, faremos um recorte sobre as experiéncias de
leitura com a literatura e as possibilidades de organizacdo curricular - sem a pretensédo de
esgotar as propostas - de maneira a trazer contribui¢cdes para a elaboracdo de um curriculo

de leitura na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Experiéncias e praticas de leitura na escola: entre o saber e o viver

[...] a experiéncia de aprendizagem da leitura que a crianca vive dentro da escola é
determinante para sua vida em geral. (BRENMAN, 2012, p. 67)

2 Conceito cunhado por Chartier para discutir que “[...] os protocolos de leitura sdo depositados no objeto lido, ndo
somente pelo autor que indica a justa compreensao de seu texto, mas também pelo impressor que compde as
formas tipograficas, seja com um objetivo explicito, seja inconscientemente, em conformidade com os habitos de
seu tempo”. (CHARTIER, 2001, p. 78)
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Assim como a leitura, o contato com a literatura ndo € um dever, é um direito! Portanto,
politicas publicas precisam garantir esse contato, pois todos tém que ter a possibilidade de
estar em frente a obras literarias e poder manusea-las, coteja-las, compara-las e explora-las.
Nesse processo, alguns serdo leitores e outros ndo, porém construirdo o conhecimento de
que nos livros ndo ha apenas marcas graficas. O que é inaceitavel é que as criancas sejam
excluidas dos livros pela escola.

O dever de educar consiste, no fundo, no ensinar as criangas a ler, iniciando-as na
Literatura, fornecendo-lhes meios de julgar livremente se elas sentem ou ndo a
“necessidade de livros”. Porque, se podemos admitir que um individuo rejeite a leitura,
é intoleravel que ele seja rejeitado por ela. E uma tristeza imensa, uma solidao dentro

da soliddo, ser excluidos dos livros — inclusive daqueles que n&o nos interessam.
(PENNAC, 1993, p. 145)

Convocamos para essas paginas o dever de ensinar as criancas a ler através de
experiéncias distintas. Iniciamos pela experiéncia da leitura pessoal enquanto o lugar em que
0s sentidos sao construidos pelo leitor que aprende sobre os efeitos da leitura em si e em
suas escolhas futuras para ler de forma a conhecer suas preferéncias, estabelecer critérios
de escolha e construir o préprio percurso enquanto leitor. Essa experiéncia nos mostra que
“[...] a leitura pode ajudar as pessoas a se construirem, a se descobrirem, a se tornarem um
pouco mais autoras de suas vidas, sujeitos de seus destinos [...]” (PETIT, 2013, p.31).

Para que a experiéncia da leitura pessoal se desenvolva, as praticas precisam transitar
entre a leitura silenciosa, a leitura compartilhada, o ato de compartilhar impressdes pessoais
e opinides sobre o lido e as indicagdes literarias, o que é possivel para muitos na comunidade
de leitores que se constitui dentro do ambiente escolar. Intensificar essas praticas de forma
intencional, pressupde boas escolhas literarias por parte do professor e momentos constantes
em seu planejamento sobre a experiéncia de leitura pessoal, pois “...] os leitores séo
viagjantes, circulam nas terras alheias, ndbmades cacando por conta prépria através dos
campos que ndo escreveram [...]” (CERTEAU, 2007, p. 206-207).

A experiéncia de leitura e as linguagens se constitui como outra proposicdo a ser
considerada no planejamento intencional do professor. Nesse campo, o leitor ndo olha apenas
“0 que esta escrito”, mas “como estéa escrito” o que, por sua vez, envolve reconhecer no texto
palavras que podem se constituir de multiplos sentidos, observar e analisar a configuracéo da
escrita no texto e a producéo de efeitos no leitor, observar os diferentes recursos utilizados
como a tipografia textual, as cores, as ilustracdes na relacdo com o texto verbal e o formato
do livro na constituicdo de sentidos.

Para potencializar essas experiéncias direcionadas a pratica de leitura e as linguagens
dispor de momentos para manusear o livro e analisar seu formato e os elementos que

constituem a capa, quarta-capa, orelha, folha de rosto, entre outros, sdo fundantes. Torna-se
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importante analisar as ilustracdes na relagdo com o texto enquanto complemento, oposicao,
repeticdo e explicagdo, bem como comparar os recursos utilizados em diferentes livros e
conhecer o contexto da obra, do autor e do tempo historico.

Tais praticas requerem formacdo de professores, livros de qualidade, tempo para
pensar e dialogar sobre as obras. Contudo, isso € um direito que precisa ser garantido em
oposicao a quantidade de a¢des infundadas que ndo produzem conhecimento, mas mata —
literalmente — o0 tempo do aprender de cada crianca.

[...] cabe aos professores conduzir os alunos a uma maior familiaridade, a uma maior
desenvoltura na abordagem dos textos escritos. [...] E também fazé-los apreciar a
diversidade dos textos, fazé-los compreender que entre esses escritos de ontem e de

hoje, daqui ou de outros lugares, certamente havera alguns que terdo algo a lhes dizer
em particular. (PETIT, 2013, p. 61)

J& as experiéncias de leitura na relacéo entre o0 mundo real e ficticio pressupde que as
criangas aprendem que a literatura constroi um mundo paralelo ao real, conhecem o mundo
da ficcao, estabelecem relacBes entre as distingdes do mundo real e ficcional e tem clareza
de que é possivel criar outros mundos. No entanto, para que essas aprendizagens acontegcam,
a intervencao do professor é essencial desde a escolha dos textos a serem lidos e das
questbes que serdo planejadas para que as criancas estabelecam relacdes, comparem,
analisem, sintetizem, observem e construam conhecimento.

Nessa direcao, as praticas de leitura envolvem a leitura de textos, a comparagao sobre
como se d4 a construcdo de textos reais e ficticios e a identificacdo das marcas
caracteristicas, aspectos esses que requer preparo e estudo por parte do professor.

Podemos dizer que essa experiéncia € importante as criancas, pois “[...] ao aproximar-
se do texto literario [...] experimenta que o peso do real é que nos remete a fantasia e que a
fantasia nos devolve ao real” (QUEIROS, 2019, p. 90). Podemos notar que, nas palavras de
Bartolomeu Campos de Queirés, mundo real e ficiticio estdo imbricados e sua distingdo é
ensinada por meio de praticas que nao rompem com a forca criativa e sensivel da literatura,
mas que se configuram em situacdes nas quais as criangas estabelecem relacdes, pois

[...] podemos afirmar que a escola é uma entidade de informagéo e transformacéo.
Dai, torna-se cada dia mais urgente a incorporagdo da literatura nos processos
educativos, ndo com a finalidade de apenas abrilhantar os curriculos, mas como
fundamental quando se fala em educagdo como desenvolvimento integral do aluno.

[...] Existe uma educagdo também de sensibilidade, e que sera responsavel pelo
refinamento das relagbes humanas. (QUEIROS, 2019, p. 91)

As experiéncias e praticas apresentadas, nos mostram que um primeiro aspecto a se
considerar € que a leitura € um meio de acesso ao saber, aos conhecimentos formais e, sendo
assim, pode alterar as linhas e o destino escolar, profissional e cultural de cada cidaddo, como
nos traz Petit (2009). Portanto, ndo cansamos de retomar: ler € um direito! A leitura pressupde

politicas publicas planejadas justamente por ser um marco transformador de vidas. Outro
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aspecto importante da leitura é a via privilegiada de acesso a lingua e, em particular, a lingua
escrita. Dai a importancia de discutir um curriculo de leitura na relacdo com o processo de
alfabetizacdo. Um terceiro ponto é a constituicao de si proprio pela leitura: “[...] um caminho
privilegiado para se construir, se pensar, dar um sentido a prépria experiéncia, a propria vida
[..]” (PETIT, 2009, p. 72).

Considerando essa discussao, partimos para a experiéncia da leitura com o livro que
podemos conceituar como Unica e potente quando ha a leitura de diferentes versdes de uma
mesma histdéria, quando em uma dnica histéria ha véarias outras, quando um livro é tocado
como um objeto que se transforma, quando a leitura de boa qualidade transforma o ser
humano, quando as conversas sobre literatura sdo vistas como o eixo central do encontro de
saberes literarios (Bajour, 2012) e quando ha espaco privilegiado de reflexdo e organizacéo
do conhecimento através das experiéncias da leitura com o livro.

As experiéncias e praticas de leitura aqui propostas em didlogo com a construcéo de
politicas publicas capazes de garantir o direito a leitura movimentam um jogo que, nas
palavras de Certeau (2007), esta imbricado de estratégias (relacdes de forga) e taticas (arte
do fraco), ou seja, de relacdes entre 0 que se pensa, 0 que se tem e 0 que se faz.

Um curriculo de leitura que se pretende articulado ao processo de alfabetizacao,
pressupde, além das relagdes da aquisicdo do cédigo, a democratizacdo do acesso aos bens
culturais que se expressam pela leitura, o que ‘[...] exige a formag¢ao de um leitor capaz de,
encontrando a autoria do texto que se da a ler, evitar as armadilhas ideolégicas [...] e
posicionar-se criticamente [...] tomando a palavra e tornando-a sua, produzindo sua
contrapalavra” (BRITTO, 2015, p. 76).

Britto (2015), retoma essa questdo ao utilizar as palavras de Jodo Wanderley Geraldi
quando diz que “um leitor que nao oferece as palavras lidas as suas contrapalavras, recusa a
experiéncias de leitura. E preciso vir carregado de palavras para o didlogo com o texto”.
(GERALDI, 2002, p.77-85 apud BRITTO, 2015, p. 81-82). Diante disso, o curriculo de leitura
que se pretende, entremeado as experiéncias e préaticas aqui apresentadas, intenciona a
construcao de contrapalavras pelo leitor, desde a mais tenra idade, afinal, como traz Auerback
(2017), os pequenaos leitores possuem seus direitos: de ser o heréi, de decidir quando e como
quer ler, de brincar com as palavras, de escolher personagens, de fazer amigos incriveis, de
fazer de conta, de saborear tudo o que aprender, de contar histdrias, de ouvir historias e
inventar tudo outra vez. Esses direitos sdo muito sérios, pois é aqui que podem comecar as

contrapalavras diante do lido!
Operacdes de pesquisa

As proposices apresentadas acerca da organizacdo de um curriculo de leitura que
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contribua para o processo de alfabetizac&o originou-se dos aspectos observados nas praticas
de leitura dentro da instituicdo escolar a época da coleta de dados para tese de doutorado na
qual observamos que, do 1° ao 5° anos, as praticas de leitura eram muito parecidas e nao
traziam progresséo nas aprendizagens. Nesse periodo (2017), fizeram parte do estudo cinco
professoras e, aproximadamente, duzentas criangcas nos anos iniciais do ensino fundamental
de duas escolas da rede publica de um municipio localizado no Estado de Sao Paulo.

Em 2019, nos debrugcamos a observar quais e como se davam as praticas de leitura
com professores de educacdo infantil. Na época, realizamos um estudo de natureza
qualitativa, tendo como fonte as préticas de leitura e escrita de oito professoras de uma escola
publica com um corpus constituido pela documentacdo pedagogica, observagfes e andlises
das experiancias de leitura e escrita, além da analise de filmagens que tiveram como ponto
focal “para quem” a experiéncia de leitura e escrita foi realizada: a criancga.

Em ambos os periodos, utilizamos como operacdo de pesquisa o dialogo formativo
junto aos professores sobre o planejado e o vivido, além de torna-los nossos interlocutores e
parceiros. Os resultados obtidos nesse periodo evidenciaram a importancia de construir um
curriculo de leitura na relacdo com a alfabetizagdo, pois boa parte das criancas que se
alfabetizaram dominavam, de forma elementar, o sistema de escrita, obtendo baixo repertério
de leitura, pouca ampliacéo de vocabulério e dificuldades para produzir textos.

Observamos uma forma existente de pensar o ensino “por ano” e nao “entre anos” o
que pode ter gerado a estagnagao ou retrocesso nos dados de aprendizagem aferidos por
avaliacdes internas e externas®. No caso da leitura e da escrita, diversidade, continuidade,
progressao e experiéncia relacionada a autores, géneros, obras, formas de ler, contetdos de
leitura, uso correto da lingua materna, entre outros, ndo se constituiram como pratica em sala
de aula de maneira intencionalmente planejada.

Diante disso, uma nova operacdo de pesquisa foi inserida no processo: o estudo
bibliogréafico acerca de curriculo, leitura e politicas publicas capazes de orientar e auxiliar no
estabelecimento de critérios que coloquem uma “lupa” e mostrem caminhos a construgao de
um curriculo de leitura potente.

As hipdteses levantadas e confirmadas evidenciam que, além da auséncia de
progressdo e continuidade, o tipo de intervencdo é muito parecida entre diferentes anos
chegando a serem as mesmas na educacéao infantil e no ensino fundamental, por exemplo.
Contudo, embora a rede municipal pesquisada tenha um curriculo préprio, a leitura possui
uma identidade muito fragmentada e ancorada em habilidades que fazem parte do universo

discursivo dos profissionais.

3 N&o é nossa intencéo discutir os dados coletados por meio do SAEB e das avaliagGes internas da rede municipal.
O que importa, nesse cenario, € que os resultados demonstram a dificuldade em conseguir qualificar as
aprendizagens das criangas para que os dados melhorem.
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Desde entdo, iniciamos o estudo acerca do curriculo de leitura que define o percurso
leitor para todas as fases e anos atendidos pela escola, além de qualificar os contetdos
literarios, a partir do planejamento intencional quanto a: composi¢cdo da personagem,
modalidades de livros, diversidade de obras, praticas e intervenc¢des, aprendizagens, entre
outros. O caminho esta sendo trilhado dentro de um tempo que n&o é cronoldgico, mas que

se constitui na relagdo com o conhecimento.

Consideracdes Finais

Retomamos aqui nossas interrogacdes iniciais: e se a leitura fosse um eixo
estruturante da educacdo infantil e ocupasse o lugar central no ensino fundamental?
Arriscamos a explicitar breves palavras acerca de algumas considerac¢des que estéo longe de
serem finais por evidenciarem o inicio de um processo de estudo e organizagéo, a parir do
recorte estabelecido.

Construir um curriculo de leitura potente e capaz de garantir o direito do leitor enquanto
cidadao, é condicdo para que as aprendizagens acontegcam dentro da escola. As criancas
lidam bem com as obras e nos mostram caminhos, sendo que, um deles é o fato de que para
formar leitores tem que ter tempo de leitura na escola e, se a escola ndo tem tempo para fazer
leitura diarias e de qualidade, precisa rever suas praticas, pois dificilmente seus leitores terdo
a oportunidade de produzir suas contrapalavras em relacédo ao lido e as palavras alheias sem
gque a intencionalidade se faca pertencente a esse tempo.

Além de investir na construcdo de seu repertério, o professor precisa ter clareza da
intencionalidade didatica, porém as politicas publicas de leitura, ao definir processos
formativos, precisam alcancar a todos em conformidade com suas acdes e atribuicbes dentro
da escola, pois o trabalho sistematizado com a leitura ndo é apenas do professor, mas do
diretor de escola, coordenador pedagogico e das criancas. E notério que apenas 0 acesso a
obras literarias ndo garante a aprendizagem de leitura e alfabetizagéo, portanto é preciso
avancar na elaboracdo de politicas e programas, formag¢do continuada, bem como na
elaboracdo de um curriculo de leitura que organize praticas intencionais que promovam

aprendizagens.
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