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Resumo: O presente artigo investiga alguns dos sentidos provocados pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD 2022 para a Educacgéo Infantil (El). De
modo especifico, compreendemos que o livro didatico age como estratégia de fixagdo de
sentido para a primeira etapa da El. Em didlogo com Bhabha (2013), buscamos
problematizar o livro didatico enquanto representacdo do estereétipo a ser seguido na El,
capaz de reunir 0s principais conhecimentos e caracteristicas comuns ao Ensino
Fundamental. Frente a perspectivas curriculares que pretendem o controle e
homogeneizacdo das diferentes etapas da Educacé@o Bésica, reconhecemos no conto de
Guimaraes Rosa “A terceira margem do rio” aproximagdes com a concepgao tedrica a qual
defendemos nessa producédo. Assim, consideramos as escolhas narradas no conto, em sua
fluidez exposta nas a¢des e na propria natureza do rio, como possibilidade de interpretacao
do curriculo para a EIl. Curriculo que ndo pode ser contido em concep¢des ou materiais
previamente formuladas, mas que produz diferentes sentidos.
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1 Introducéo

N&o pojava em nenhuma das duas beiras, nem nas ilhas e croas do rio, ndo
pisou mais em chdo nem capim. Por certo, ao menos, que, para dormir seu
tanto, ele fizesse amarracdo da canoa, em alguma ponta-de-ilha, no
esconso. (ROSA, Guimarées. A terceira margem do Rio)

Esse texto tem como objetivo problematizar a articulagdo da Politica Nacional de
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Alfabetizacdo - PNA (BRASIL, 2019) com o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD 2022, que impde a Educacédo Infantil um sentido de preparatério para o
Ensino Fundamental e inclui o livro didatico para esta etapa como uma estratégia de
aproximacao entre as duas etapas num movimento mimético (BHABHA, 2013) que busca
reformar e adequar o outro. Nesse aspecto, compreendemos tal estratégia como acéo
colonizadora da Educacéo Infantil, onde a antecipa¢éo da aprendizagem da leitura e escrita
mobilizam as propostas para a primeira etapa da Educacéo Basica.

O conto “A terceira margem do rio”, de Guimaraes Rosa (1994), nos convida a
pensar as politicas curriculares para a Educacédo Infantil como um rio, com suas margens e
aguas que fluem o tempo todo. A histéria € narrada pelo filho de um homem que decide
abandonar sua vida em terra firme e se mudar para uma canoa no meio de um rio, de onde
nunca mais sai, mas permanece em movimento (aparece e desaparece), suscitando
sentidos diversos nos familiares e vizinhos que tentam compreendé-lo.

Entendemos a terceira margem do rio como esse homem na canoa, a margem da
sociedade, em movimento, imprevisivel. Aquilo que escapa ao controle, que € presenga e/ou
auséncia, que ndo esta na seguranca de nenhuma das duas margens do rio, aquilo que ndo
tem garantias. Esta ideia da terceira margem nos ajuda a pensar a noc¢ao de curriculo que
defendemos neste trabalho: curriculo como enunciacgédo cultural, onde os sentidos védo sendo
constantemente produzidos (FRANGELLA, 2021), num movimento alteritario, sem fixacdes
ou apriorismos, onde nao se pode “amarrar a canoa” por muito tempo, dado seu sentido
ambivalente e sempre provisério a romper o fluxo do rio. Dessa forma, o conto de
Guimardes nos convida a reflexdo sobre a politica curricular do PNLD 2022 como essa
busca por margear um sentido Unico para o rio, e a terceira margem como uma

possibilidade do movimento insurgente do pensamento curricular para a Educacéo Infantil.
2 PNLD 2022: em busca de margens “seguras”

Os materiais didaticos tém ganhado centralidade nas politicas curriculares atuais. A
PNA (2019) tem no programa Tempo de Aprender a principal estratégia de incentivo a
alfabetizacéo, que conta com plataformas de formag&o de professores e gestores a fim de
melhorar a qualidade da alfabetizacdo e aprimorar o acompanhamento da aprendizagem
dos alunos. O programa Tempo de Aprender se desdobra em ag¢bes estruturadas divididas
em quatro eixos: Eixo 1: Formacao continuada de profissionais da alfabetizacdo; Eixo 2:
Apoio pedagogico e gerencial para a alfabetizagédo, Eixo 3: Aprimoramento das avaliagcdes
da alfabetizacdo, e Eixo 4: Valorizacdo dos profissionais da alfabetizagdo. S&o
disponibilizados recursos como aplicativos de games de aprendizagem, manuais de boas

praticas de alfabetizacdo, programas de monitoramento e aperfeicoamento das avaliacfes,
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além dos materiais didaticos por meio do PNLD, que faz parte do eixo 2.

Com o decreto n° 9.099 de 2017, o PNLD inclui pela primeira vez o livro didatico na
Educacdo Infantil, com a inclusdo do manual do professor como guia de apoio a sua pratica.
No ano de 2020, o PNLD é reformulado em funcdo da PNA e publica o Edital de
Convocacao 02/2020 — CGPLI, para o processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas,
literarias e pedagdgicas para o PNLD 2022, exclusivo para a Educacao Infantil, ampliando o
acesso ao livro didatico para as criancas da pré-escola.

O edital descreve o0 processo de aquisicdo de tais obras para a Educacéao Infantil,
compreendendo o material didatico e literario para professores e estudantes e material
especifico para o processo de alfabetizagdo em consonéncia PNA, ou seja, baseada em
evidéncias cientificas. Neste sentido, todo o material didatico é pensado sob uma
perspectiva de alfabetizagcdo que deve ser iniciada na pré-escola, com ensino explicito
sistemético, e énfase na instrugéo fonica e atividades de literacia e numeracia, considerada
pela PNA como o que ha de mais apropriado para o ensino da leitura e escrita, de acordo
com as ciéncias cognitivistas.

A justificativa pela evidéncia cientifica busca margear a aprendizagem para que esta
nao se resista ao fluxo do rio e nem rompa sua margem. Assim, o PNLD 2022 se apresenta
como mais uma peca no alinhamento das politicas publicas de alfabetizacdo que tentam
conter a diferenca e manter todas as criangas N0 mesmo processo, N0 mesmo rio, contidas
pelas “margens seguras” das evidéncias cientificas.

Essas politicas, que tém buscado melhorar a qualidade da educacdo infantil
centradas numa ideia de curriculo como organiza¢do de conteudos divididos por objetivos
de aprendizagens e competéncias que devem ser adquiridas num certo tempo e idade,
passiveis de avaliacdo em larga escala, se apresenta no edital PNLD 2022 para a Educacao
Infantil, que busca materializar no livro didatico para criancas pequenas recursos
amplamente utilizados no Ensino Fundamental.

Assim, o edital divide a producao das obras didaticas para bebés (zero a 1 ano e 6
meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas
pequenas de 4 e de 5 anos, tendo para cada faixa etaria o livro didatico com os contetudos a
serem aplicados em sala de aula. A divisdo minuciosa das obras didaticas por faixa etaria
visa atender aos objetivos pedagogicos que, de acordo com o edital “sdo as metas a serem
perseguidas por meio da exposicdo de conteudos, as quais, para a faixa etaria alvo deste
edital, dizem respeito as metas preceituadas pela PNA e pela BNCC” (BRASIL, 2020, p. 21-
22).

O livro de atividades se torna central para preencher um sentido de curriculo atrelado
ao ensino de conteudos predeterminados, indo contra a ideia da construgdo de curriculo

para a Educacéo Infantil que
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considere os saberes e as experiéncias das criancas na organizacdo dos
tempos e dos espacos, na selecdo e no uso de materiais didaticos (livros,
brinquedos, equipamentos, materiais de artes, jogos), nas interacfes entre
criangas e adultos (profissionais da escola e familiares) e delas entre si.
(BAPTISTA, 2022, p.18).

Este sentido de curriculo, em perspectiva com a enunciagdo cultural, estd aberto ao
inesperado, em constante acontecimento e significacdo, envolvendo negociagoes,
contingencialidade e provisoriedade. Assim como a canoa do pai, que ndo sabemos para
onde vai, que ndo se limita ao fluxo do rio, que vai de uma ponta a outra sem se estabelecer
em lugar algum, pensamos o curriculo para a educacao infantil.

Como producédo inacabada, cujos sentidos vao sendo traduzidos de forma hibrida no
enfrentamento das diferencas, o curriculo como terceira margem € justamente esse
movimento da estranheza - “A estranheza dessa verdade deu pra estarrecer todo a gente.
Aquilo que nao havia, acontecia” (ROSA, 2008, p.37) - pois aberto as significacbes, ao
inesperado que emerge das relacdes entre as criangas e entre elas e os adultos. A ideia de
pautar o curriculo da Educacédo Infantil pela perspectiva - preditiva, conteudista, avaliativa -
das etapas posteriores, nos parece uma desconsideracdo sobre os avancos no campo dos

estudos da Educacao Infantil.
3 Livro didatico como estratégia de colonizacéo

Ao justificar que a pratica educativa deve ser “guiada pelas evidéncias cientificas
mais robustas e atualizadas no campo do desenvolvimento infantil, de modo a garantir a
preparacdo das criangas para a alfabetizagcdo” (BRASIL, 2029, p.30), entendemos que a
PNA propde uma antecipacdo da alfabetizacdo das criancas da Educacéo Infantil, tendo no
livro didatico um importante instrumento para essa pratica.

Desconsiderando as especificidades da primeira etapa da educagéao basica, cujo eixo
das praticas pedagdgicas sdo as brincadeiras e interagdes, conforme estabelecem as
Diretrizes Curriculares da Educacgdo Infantil (DCNEI, 2009) e reafirma a Base Nacional
Comum Curricular (2017), compreendemos este material como um limitador das
experiéncias das criancas da pré-escola e como uma tentativa de fixacdo de um curriculo
centrado no ensino, que busca reproduzir as praticas da etapa seguinte.

Sobre essa tentativa da fixacdo, Bhabha considera que o “discurso colonial deseja
fixidez, ele busca conhecer e definir o outro” (HIDDLESTON, 2021, p.179), fixa-lo por meio
da repeticdo do esteredtipo, produzindo um efeito de verdade que nega a diferenca. Esse
movimento de iteracdo, no entanto, revela a ambivaléncia do estereétipo, uma vez que a

necessidade da repeticdo mascara as incertezas do discurso colonial. O estereétipo se
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revela entdo como um “um modo de representagdo complexo, ambivalente e contraditorio,
ansioso na mesma proporgao em que € afirmativo” (BHABHA, 2013, p. 123).

O estereo6tipo ndo é uma simplificac@o porque é uma falsa representacdo de
uma dada realidade. E uma simplificagdo porque é uma forma presa, fixa,
de representacao que, ao negar o jogo da diferenga (que a negacgéo através
do Outro permite), constitui um problema para a representacdo do sujeito
em significagBes psiquicas e sociais. (BHABHA, 2012, p.130)

Neste sentido, é preciso questionar os modos de representacdo fixados como
positivos ou negativos, pois o estere6tipo possui camadas profundas e complexas para além
da sua imagem e repeticdo. Assim, ao pensar no estere6tipo da educa¢cdo como ensino e na
tentativa de fixar tal sentido, sobretudo na Educacéo Infantil, questionamos materiais como o
livro didatico para esta etapa, entendendo que esse recurso nega a singularidade das
formas de desenvolvimento e aprendizagem das criangas pequenas e tenta fazer da
Educacéo Infantil um estere6tipo do Ensino Fundamental.

Bhabha (2013) nos ajuda a pensar nessa relagcdo ao discutir a no¢gdo de mimica
como uma das “estratégias mais ardilosas e eficazes do poder e do saber coloniais”
(BHABHA, 2013, p. 146), pois o colonialismo “exerce repetidamente sua autoridade por
meio das figuras da farsa” (lbid.). Ao utilizar o discurso dos estudos baseados em
evidéncias, o edital do PNLD 2022 tenta colonizar a Educacao Infantil ao submeté-la ao
apagamento de suas especificidades. Esta perspectiva para a educacdo de bebés e
criancas pequenas esta pautada na defesa da qualidade da Educacéo Infantil associada a
"boa alfabetizacao”. O discurso da mimica, no entanto, também é construido na
ambivaléncia, uma vez que “a mimica emerge como a representacdo de uma diferenca que
€ ela mesma um processo de recusa” (BHABHA, 2013, p. 146).

A mimica colonial, mobilizada pelo desejo de tornar o outro (colonizado) semelhante,
€ constantemente atravessada pelo deslizamento da diferenca: a mimica produz a imagem
do colonizado, mas também a do colonizador; o colonizado ndo apenas resiste a
significacdo, como também a produz no movimento dialético cultural. Neste movimento, o
discurso colonial ndo se firma absolutamente, mas como uma presenga parcial,
desestabilizando sua autoridade. A mimica €, assim, uma estratégia de imitacdo ambigua,
na qual os colonizados reproduzem em parte 0s comportamentos e os valores dos
colonizadores, ao mesmo tempo em que os subvertem e os desafiam na producdo de sua
diferenca, reivindicando sua propria identidade.

A ambivaléncia da mimica estd justamente no inevitavel reconhecimento da
diferenca, ao tentar tornar o outro quase igual, mas nunca o mesmo. A diferenca expde uma
impossibilidade de controle total, mas a mimica e o esteredtipo tentam incessantemente
garantir o dominio e o controle sobre o outro. Com esta perspectiva, entendemos que o

discurso do Edital PLND 2022, ao atender indiscriminadamente as demandas da PNA, tenta
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fixar uma imagem da Educacéo Infantil subalterna ao Ensino Fundamental.

A ideia de subalternizacdo da Educacéo Infantil € entendida no sentido de coloca-la
como lugar de conhecimento, este entendido como ensino de contetidos, bem como a ideia
estereotipada do Ensino Fundamental. Pensar o conhecimento sob esta concepcdo € a
tentativa de enquadrar um tipo de conhecimento vélido, para um tipo de sujeito que é
legitimado na medida em que domina tal conteddo. Para Macedo (2017), tal projeto
normativo do curriculo, que busca o reconhecimento dos sujeitos de acordo com quem o
define, violenta as diferencas na busca pela formacdo de um sujeito reconhecivel no
apagamento das suas singularidades.

A ideia de que a escola é lugar de ensinar é negada ao se compreender que o
conhecimento comprometido com a educacédo € visto como uma auséncia, “porque é essa
auséncia que nos permite a experiéncia de estar com o outro” (MACEDO, 2017, p. 541). E
portanto, a partir da experiéncia com o outro, das brincadeiras e interagbes, que o
conhecimento é construido na educacgdo infantil, e ndo como um dado externo que vem
pronto num documento curricular e num livro didatico.

Ao tentar aproximar a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental por meio do livro
didatico e da politica de alfabetizacao, se expde a ambivaléncia da mimica colonial como o
desejo de “um Outro reformado, reconhecivel, como sujeito de uma diferenga que é quase a
mesma, mas nao exatamente” (BHABHA, 2013, p. 146): a Educacéao Infantil deve ser quase
igual ao Ensino Fundamental, mas um pouco menor, uma vez que assumindo o livro
didatico nas suas praticas pedagdgicas € subalternizada ao modelo da préxima etapa, tendo
0 conhecimento colonizado como Unica possibilidade, dentro das margens do livro didatico.

Rompendo com essa perspectiva, entendemos que a aproximacao entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental podem ser estabelecidas dialogicamente em funcédo de uma
transicdo consciente entre uma etapa e outra, respeitando as singularidades de cada uma e
a continuidade dos processos de aprendizagens iniciados na primeira etapa, que tem seus
ritmos e experiéncias proprias e nao funciona como um preparatério para o Ensino
Fundamental. Respeitar as especificidades e experiéncias préprias da Educacao Infantil é
pensar o curriculo como a terceira margem do rio, que rompe 0 acordo com o previsivel em
busca da experiéncia infantil, sempre aberta as descobertas ao longo do rio e para além de

suas margens.

4 Consideracdes Finais

Sou o que nao foi, o que vai ficar calado. Sei que agora é tarde, e temo
abreviar com a vida, nos rasos do mundo. Mas, entdo, ao menos, que, no
artigo da morte, peguem em mim, e me depositem também numa canoinha
de nada, nessa agua que nao para, de longas beiras: e, eu, rio abaixo, rio a
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tora, rio adentro - o rio. (ROSA, Guimaraes. A terceira margem do Rio)

A imprevisibilidade da vida, em suas escolhas e acontecimentos, permeia o drama
da familia narrado por Guimardes Rosa. Imprevisibilidade essa que se expressa na decisdo
do homem, sem explicacdes ou justificativas para a escolha do barco como lugar para
passar a vida. A existéncia no barco em meio a fluidez de um rio transforma a vida e as
relacées da familia. Nao h4 mais a certeza da presenca ou a garantia do contato. Como o
rio flui, 0 homem aparece ou ndo naquela canoa que, apesar de aparentemente estatica,
nao traz garantias.

O conto cheio de incertezas e poucas definicdes margeia a discussdo proposta aqui
sobre a PNLD 2022. Assim, buscamos problematizar o livro didatico para a Educacao
Infantil como producdo que pretende conter as significacbes sobre a primeira etapa da
Educacao Basica em suas descobertas e objetivos. O material didatico produzido a partir da
PNA (2019) tem como principal demanda para bebés e criangas pequenas a aprendizagem
da leitura e da escrita.

Deste modo, o livro didatico para a Educacéo Infantil contribui para a construgéo de
estereotipos, aproximando esta etapa do Ensino Fundamental. Neste movimento, a
Educacéo Infantil deixa de ser lugar de experiéncias e brincadeiras préprias, para ganhar
caracteristicas proximas ao Ensino Fundamental. Apesar do material do PNLD 2022 tentar
tornar a Educacéo Infantil subalterna, com objetivos e formulag6es caracteristicas do Ensino
Fundamental, compreendemos que, ainda assim, a diferenca escapa as tentativas de
controle das significacbes. Portanto, defendemos que em cada espaco de Educacéao Infantil
0s sentidos sejam produzidos para além da simples repeticdo. Como agua que ndo para,

assim também as experiéncias e sentidos continuam sendo produzidos.
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