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Resumo: Apresentamos a andlise parcial de uma pesquisa que esta sendo realizada pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Alfabetizagdo — GEPA da Faculdade de Educacéo/UFC,
com professoras do 2° ano do ensino fundamental, para analisar a percepcédo das mesmas
sobre o retorno dado pelas avaliacbes externas ao desenvolvimento do ensino na
alfabetizacé@o. A pesquisa esta sendo realizada desde abril de 2023, com escuta de relatos de
professoras, seguida da aplicagdo de um questionario via google forms. A previsdo de
conclusao é junho de 2023, quando além de socializar os resultados da pesquisa iremos ouvir
professoras e especialistas para sugestéo de solu¢cdes dos problemas identificados.
Palavras-chaves: Avaliagdo Externa; Alfabetizag&o; Simulados.

Introducéo

As avaliagdes externas entraram no cenario do sistema educacional brasileiro desde
a década de 90 e tem trazido grandes contribuicbes para resolucao de problemas histéricos.
Na primeira década do século XXI, estes exames diagnoésticos chegam a alfabetizagéo,
fornecendo informagBes importantes sobre a alfabetizacdo em nosso pais. Além das
avaliacdes de origem nacional, temos aquelas produzidas pelos sistemas estaduais e
municipais. No Ceard, temos avalia¢des voltadas para o ensino fundamental, 5° e 9° ano, e
também para 2° ano, Gltimo ano do ciclo de alfabetizagéo.

Temos ouvido com frequéncia reclamacgfes de professoras do 2° ano sobre o quanto
as avaliacBes externas tém mexido com a rotina escolar. Visando ampliar conhecimento sobre
este descontentamento, o Grupo de Estudo e Pesquisa em Alfabetizacdo — GEPA, da
Faculdade de Educacdo/UFC, planejou para o ano de 2023 uma pesquisa exploratéria com
0s seguintes obijetivos: analisar a percepcao das professoras sobre o retorno dado pelas
avaliacdes externas ao desenvolvimento do ensino na alfabetizacdo; Aprofundar estudos
sobre avaliacdo externa nas turmas de alfabetizacdo; Investigar as condigbes que estdo
sendo aplicadas as provas externas nas turmas de 2° ano do ensino fundamental; Analisar a
opinido das professoras do 2° ano sobre os tramites existentes na escola visando a avaliagdo

externa a ser realizada na turma.
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Nosso interesse para além de conhecer o processo é contribuir com sugestdes aos

municipios cearense e, particularmente, Fortaleza local da pesquisa, sobre 0s usos
proveitosos da avaliagdo diagnostica para melhoria do ensino as criancas do 2° ano.

Neste estudo apresentaremos uma sintese de nossa pesquisa bibliografica sobre

avaliacao externa no estado do Ceara, alguns resultados preliminares que possam dar uma

panoramica da realidade vivenciada por professoras e criancas do 2° ano nesta saga de

resultados “verdes?!”.

2 A Avaliacao Externa no Brasil e no Ceara

As avaliacOes externas sdo adotadas pelas politicas educacionais nos niveis: nacional,
estadual e municipal. Luckesi (2005) destaca o papel da avaliacdo com o0 objetivo de
diagnosticar a aprendizagem, buscando proporcionar a tomada de decis6es para a melhoria
da qualidade da aprendizagem.

As primeiras experiéncias de avaliagdes externas no Brasil ocorreram no inicio da
década de 1990, (CAEd/ UFJF, 2023), foi nesse periodo que na avaliagdo da educacao basica
foi implantado e se consolidou pela avaliagcdo externa da escola: o Sistema de Avaliagdo da
Educacao Bésica - Saeb.

O Ceara, motivado pela utilizagdo do SAEB para analise de suas escolas criou
através da Portaria n.° 101/2000, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica
do Estado do Ceara - SPAECE. Segundo Vidal, Costa e Soares (2022), o objetivo principal
do sistema é coletar dados por aluno, turma, escola, distrito e municipio a fim de diagnosticar
a qualidade da educacao em todo estado, bem como, promover uma educagao equanime por
meio da implementacao de politicas publicas e de novas e criativas praticas pedagdgicas nas
escolas.

Através da Lei n. 14.371/09, o governo do estado Ceard vinculou os resultados
obtidos nos exames externo aplicados as turmas de 2° ano, ao Prémio Escola Nota Dez,
“destinado a premiar as escolas publicas com melhor resultado o indice de Desenvolvimento
da Alfabetizacdo (IDE-ALFA) [...]", a premiacédo foi destinada as 150 escolas publicas que
contemplassem os critérios de quantidade de matriculas nas turmas de 2° ano e o indice de
Desenvolvimento da Alfabetizacéo (IDE-ALFA), (CEARA, 2009a, p.1).

Pela mesma lei, as escolas que apresentavam menor desempenho receberiam apoio
financeiro e estabeleceriam com as escolas premiadas uma rela¢do de cooperacao, na qual
as escolas com indices de resultados melhores auxiliavam para que as demais elevassem

seus indices de proficiéncia. Sobre essa modificacdo no carater da premiacao, Andriola e

1 Os resultados alcancados pelas escolas s3o divulgados com distin¢do de cores, sendo verde as que
apresentam bons resultados.
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Silva (2023, p. 9) destacam que “[...] que o prémio passou a ser encarado como politica
indutora de melhoria de resultados, sob o0s principios de corresponsabilizacdo pelos
resultados do sistema educacional e de cooperacgéo técnico-pedagogica entre as escolas.”
Além disso, ocorre a vinculagcdo dos resultados a distribuicdo do Imposto de circulagdo de
Mercadorias e Servigos (ICMS), o que para Andriola e Silva (2023), mobiliza as prefeituras na
busca por melhorias dos indicadores educacionais de cada municipio.

Em 2004, um grupo de entes publicos, capitaneados pela Assembleia Legislativa do
Estado, realizou uma pesquisa sobre as condi¢bes da alfabetizacdo no estado, que dentre os
resultados evidenciou que 87% das criancas cearenses ndo estavam alfabetizadas, além de
apresentar muitas outras vulnerabilidades em relacdo as estruturas escolares e a formacgéao
de professores. (CEARA, 2009b, p.06) Estes resultados associados ao que eram proposto
pela Unidao no “Compromisso Todos pela Educacao” deram origem a implementacdo do
Programa de Alfabetizacdo da Idade Certa (Paic) por meio da Lei n® 14.026/07.

Nessa conjuntura, o Spaece passou a realizar avaliacdo da alfabetizacdo, em carater
censitario e anual, por meio do Spaece-Alfa, de modo que pudesse diagnosticar os niveis de
proficiéncia em leitura de estudantes matriculados no 2° ano do ensino fundamental da rede

estadual e municipal dos 184 municipios do estado do Ceara.

3 Metodologia

A pesquisa realizada foi de natureza bibliografica e de campo. Em um primeiro
momento com o levantamento do estado da arte sobre avaliagdo da alfabetizacdo no estado
do Ceard. Seguido do registro de relatos das professoras em rodas de conversa online sobre
a avaliacdo que acontecia nas escolas e o retorno proporcionado pela mesma.

A Ultima etapa de coleta de dados foi um Survey, encaminhando através das redes
sociais por google forms, questionarios com questdes abertas e fechadas para professoras
que trabalharam no ano de 2022 com turmas de 2° ano. A previsdo da conclusdo do
recebimento dos formularios é para final de maio. E a apresentacdo do relatério para a

comunidade tem previsdo para junho de 2023.
4 Resultados e Discusséo
Os resultados aqui apresentados abordarédo apenas o recorte do desenvolvimento da

preparagdo para o exame do Spaece Alfa na escola, e a percepcdo que as professoras tem

dos retorno do mesmo.
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Analisamos 38 questionarios, sendo 36 respostas de mulheres e 02 respostas de
homens?. As 38 respondentes ensinam um total de 60 turmas, sendo 16 professoras com 01
turma e 22 com duas. Com o total de 1.388 discentes.

Iniciamos nossa andlise investigando quem na escola recebe orientagcdo sobre o
exame e sua execucdo. 19 professoras, afirmam que sdo recebidas por gestores e
professoras do 2° ano; 16 apontam que s6 os gestores recebem orientagfes; 3 afirmam que
a escola recebe apenas e-mails.

Para entender o impacto da preparagéo para 0s exames nas escolas foi indagado se
as professoras inseriam alguma alteracdo nas tarefas de classe ou de casa para que 0s
discentes se acostumassem com as questdes do exame. 34 afirmaram que sim. Nas
respostas abertas tivemos 32 comentarios. 16 apontando diretamente que usam simulados
do exame; e 14 afirmam que exploram os temas que fazem parte dos descritores das
provas. Tendo destaque a exploragao de géneros textuais variados, “muito treino de leitura
e de perguntas sobre o texto”, uso de jogos, mas também fazem mencao aos simulados.

34 das professoras afirmam que realizam alguma alteracdo em suas praticas,
apenas 4 dao resposta negativa. Mas dentre as que respondem afirmativamente vamos
encontrar novamente referéncia aos simulados. Destacamos aqui alguns registros de suas
escritas:

“AulBes voltados para cada descritor, simulados semanais com as criangas, momentos de foco nos
géneros textuais”.

“Quando esta proximo o periodo da avaliagdo, deixamos de dar qualquer conteudo e focamos
apenas em leitura e interpretacao de texto, esquecemos as demais disciplinas incluindo matemaética,
infelizmente”.

Uma resposta chamou nossa atengao: “Fago meus planejamentos em casa e nos
dias de planejamento na escola dou reforco individual para as criangas que estéo atrasados
na leitura e escrita”. O que nos faz ver que passa a girar em torno da prova, o que faz com
que haja sobrecarga para professoras e educandas/os. Cabe aqui resgatar o que Garcia
(2003,p.30) alega ter sido mostrado por Foucault sobre os exames “um espago que inverte as
relagdes de saber em relacées de poder”.

Cumpre salientar que encontramos nos comentérios sobre as alteragfes de préticas
0 uso de recursos como: jogos e gincanas como forma de exploracdes ludicas de descritores?,
que sao inseridos nas atividades do dia-a-dia da escola.

Mas as modificagdes ndo sédo sentidas apenas na sala de aula, também ocorrem na

rotina da escola, segundo as professoras:

2 pelas mulheres serem maioria, utilizaremos nas analises o termo professoras.
3“As habilidades que comp&em cada um dos campos tematicos séo os descritores” [...] estes
sdo “elencados na matriz de referéncia para avaliagdo da referida etapa de escolaridade”. (CEARA, 2019)
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“Existe o dia do simulado real, quando toda a dindmica da escola se adeque ao dia da aplicagédo da
prova, para que as crian¢as ndo sintam uma grande diferenga”.

“A logistica da escola é toda alterada para a realizagao da prova. Como mudanca do horario para o
lanche - por turma e o recreio acontece no final da aula”.

No periodo que antecede o exame sdo identificadas mudangas no comportamento
das criangas. De 24 comentarios escritos 50% registram a ansiedade. “H& uma ansiedade
notéria nas atitudes e muito desgaste pela pressdo de resultados”. Duas professoras
apontam cansago, trés indicam comportamentos mistos de ansiedade, nervosismo e
cansago.

Mas temos aquelas que veem variagdes positivas de comportamento: “As criancas
ficam mais responsaveis por suas atividades pela leitura pela assiduidade nas aulas.” E
ainda: “Eles ficam motivados e esperam com muita alegria o dia da prova”. “Demonstracao
de interesse, empenho e dedicacao”.

Nas rodas de conversa ocorreu uma fala insistente sobre “simulados”. Indagamos
sobre eles. Uma questdo onde poderia ser marcada mais de uma opg¢éo foi: qual a
procedéncia destes simulados. 21 professoras afirmam adquirir através de sites
especificos; 23 professoras elaborar baseadas em provas anteriores; 20 professoras
afirmam que sao fornecidos pela gestdo que os adquire em sites especificos, ou elaborados
pela coordenacéo pedagdgica. 8 afirmam que sao elaborados pela SME.

Outro fato que remete aos simulados é o niumero de aplicacées durante o ano. 14
professoras afirmam aplicar entre 5 e 10 simulados; 8 aplicam de 10 a 15; 7 aplicam mais
de 20 simulados no ano; 6 aplicam de 1 a 6, e 3 afirmam que aplicam entre 15 a 20
simulados. Esta constante aplicacdo de simulados pode ser um fator que altera o
comportamento das criancas, e prejudica o andamento do curriculo proposto para o ano,
conforme registrado por elas em suas falas.

Este nimero que nos parece exagerado pode ser explicado pelo quanto ele é
valorizado dentre as respondentes: 22 professoras apontam que ele é importante para o

bom desempenho das criancas, como € indicado por alguns comentarios:

“E uma forma de acostumar os alunos ao modelo de avaliacdo”.

“E um treino, repeticdo de um modelo que a crianca ird conhecer para se familiarizar para que no
dia ja tenha conhecimento do que vai fazer”.

“Acho excelente! E um diagnéstico da turma! Fazer o monitoramento dos resultados, identificar
quais alunos estdo com dificuldade...”

De 38 comentarios, 14 trazem reflexdes sobre ndo considerarem o “simulado”

necessario:
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“Concordo em partes. Concordo em ter que habituar a crianga com a prova, o ambiente e a rotina
do dia. Mas simulados excessivos e com um nivel de cobranc¢a das criangas mais do que elas estédo
acostumadas e o esquecimento de outras disciplinas importantes, ai ja ndo concordo”.

“Sao desgastantes tanto para os alunos quanto para professores”.

Ainda questionamos sobre quais decisdes sao tomadas nas escolas apos a divulgacao
dos resultados: 25 das professoras indicam que tomam decis6es que influenciam a dinamica
de trabalho na sala, recomendam novas estratégias e reorganizacdo do ensino. Um terco das
respondentes, ou seja, 13 professoras, responderam com comentarios variados que nédo
identificavam decisbes, com respostas voltadas para o aumento da pressdo sobre as
professoras das turmas que nao tiveram bons resultados e o inicio mais cedo dos “simulados”.

O que nos leva a concordar com Costa (  p.47 ) quando afirma que “ as politicas
voltadas para as avaliacBes tém sido interpretadas como resultados, interferindo na
conjuntura educacional, levando a escola e seus agentes a direcionar suas praticas para a
busca desses resultados”.

Ao indagar sobre o retorno que o exame proporciona, oferecemos um item com opgoes
variadas para marcar, elas optaram pelas seguintes: segundo 8 professoras, ha investimento
na formacdo das professoras para melhoria dos resultados ndo satisfatorios; ocorre
investimento em material didatico para ser usado na sala de aula para 12 delas, e 5 identificam
investimento na estrutura fisica da escola. Porém, nos comentérios escritos, elas néo
comentam retorno com 0s exames, a ndo ser para as escolas que atingem bons resultados.
Elas reclamam que ndo ha retorno para as turmas como aquisi¢des de materiais como livros
de literatura infantil, jogos, formacé&o dos professores, indicam a sobrecarga de trabalho sem
retorno. Alguns comentarios:

“Gera resultado para a escola que atingi os bons resultados, mas a escola que nao atingi,
infelizmente ndo ganha nada. O que acho que deveria ganhar algo que ajudasse a melhorar os
resultados”

“Infelizmente o investimento é muito pouco para estas turmas. Os professores estdo sobrecarregados
de responsabilidades e o investimento é zero. Infelizmente!”

5 Consideracfes Finais

O que podemos inferir desta andlise parcial € que as professoras do 2° ano participam
e se envolvem com o exame. No entanto, percebemos que algumas vulnerabilidades no
processo prejudicam o ensino e a aprendizagem das criancas. E as professoras mesmo se
comprometendo com a avaliacdo externa e sua aplicacdo, ndo recebem o retorno que
esperam, a pressao por bons resultados as imp8e a tomar medidas mais voltadas para o

condicionamento nas respostas do exame, do que para atingir as metas propostas para sua

turma.
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A premiagao “Escola Nota 10", promove ranqueamento, e segundo os depoimentos
das professoras nas rodas de conversa, gera pressao sobre seu trabalho e passa a invisibilizar
o curriculo das turmas de 2° ano durante um periodo do ano, para reforcar a “preparacgao para
0 exame”, e ndo mais a preocupacao com a real alfabetizagao das criangas.

Deduzimos que aquilo que mais desgasta na avaliacdo externa é a “preparagao”
para a mesma. Cremos que deve haver mais didlogo em torno do sentido da avaliacao
externa, a fim de esquecam a preparacéo e se voltem aos estudos para consolidacao da
alfabetizacdo, e ndo o condicionamento massivo para responder ao exame. Os resultados
devem ser mais evidenciados a titulo de mudancas e apoio nas atividades desenvolvidas
em sala e menos no “ranqueamento” das escolas.

Em nossa pesquisa 0 proximo passo € concluir a andlise total dos dados, apresenta-
los em sessdo publica as professoras, a secretaria municipal de educacdo para juntas
buscarmos solucbes, de forma a melhorar as condi¢cdes de trabalho, aliviar a presséo das
professoras e das criancas, deixando a avaliacdo externa cumprir seu papel sem

interferéncia e as turmas de 2° ano voltarem a ter seu curriculo respeitado.

Referéncias

CAED/UFJF. Avaliacdo em larga Escala. Disponivel em:
<https://institucional.caeddigital.net/tecnologias-2/avaliacao-em-larga-escala.html>. Acesso
em: 25 abr. 2023.

CEARA. Lei n° 14.026, de 17 de dezembro de 2007. Cria o Programa Alfabetizaco na
Idade Certa (Paic), de cooperacéo técnica e incentivo para melhoria dos indicadores de
aprendizagem nos municipios cearenses e da outras providéncias. Diario Oficial do Estado ,
Fortaleza, 19 dez. 2007c. p. 1.

CEARA. Lei n° 14.371, de 19 de junho de 2009. Cria o Prémio Escola Nota Dez, destinado a
premiar as escolas publicas com melhor resultado no indice de Desempenho Escolar -
Alfabetizacao (IDEALFA), e da outras providéncias. Diario Oficial do Estado , Fortaleza, 19
jun. 2009a. p. 1 Disponivel em:
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/lei-n-14-371-
2009,d8335756-a891-4a00-b692-f58057a97540

CEARA. Uma analise do analfabetismo,fluxo e desempenho dos estudantes do ensino
fundamental no estado do Ceara. Fortaleza-Ce: IPECE, ago/2009b. Disponivel em:
https://www.ipece.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/45/2014/02/TD_67.pdf Acesso
em: 20/05/2023

CEARA. Lei n° 15.052, de 6 de dezembro de 2011. Institui o Prémio Escola Nota 10,
destinado a premiar as escolas publicas com melhores resultados de aprendizagem no
segundo e quinto anos de ensino fundamental e da outras providéncias. Diario Oficial do
Estado , Fortaleza, 12 dez. 2011b. p. 2 Disponivel
em:https://belt.al.ce.gov.br/index.php/leqgislacao-do-ceara/organizacao-

A K Associacao
Brasileira de
Alfabetizacao



https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/lei-n-14-371-2009,d8335756-a891-4a00-b692-f58b57a97540
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/cedoc/detalhe/lei-n-14-371-2009,d8335756-a891-4a00-b692-f58b57a97540
https://www.ipece.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/45/2014/02/TD_67.pdf
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/educacao/item/2792-lei-n-15-052-de-06-12-11-do-12-12-11-revogado-pela-lei-n-15-923-de-15-12-15

VI CONBALF
ALFABETIZAGCAO
E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA
E A ESCRITA

tematica/educacao/item/2792-lei-n-15-052-de-06-12-11-do-12-12-11-revogado-pela-lei-n-15-
923-de-15-12-15

CEARA. Lei n° 15.923 de 15 de dezembro de 2015. Institui o Prémio Escola Nota Dez,
destinado a premiar as escolas publicas com melhores resultados de aprendizagem no
segundo, quinto e nono anos do ensino fundamental. Diario Oficial do Estado , Fortaleza, 15
dez. 2015. p. 6.

CEARA. Spaece/2019. Boletim do Professor de Lingua Portuguesa. Juiz de Fora, MG:
Universidade Federal de Juiz de Fora/Secretaria de Educac¢éo do Estado do Ceara, 2019.
Disponivel em:
https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net/resources/arquivos/colecoes/2019/CE
%20SPAECE%200NLINE%202019%20RP%20LP%20EM%20-%20EJA%20WEB. pdf
Acesso em 28.05.2023.

COSTA, M.R da. O ensino da escrita frente aos desafios das avaliagdes externas:
Aprendizagem ou Treinamento? Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal do Ceara,
Faculdade de Educacao, Programa de Pés-Graduacao em Educacdao, Fortaleza, 2018.

GARCIA, R.L. A avaliacao e suas implicacBes no fracasso/sucesso. In ESTEBAN, M.T.
(org.). Avaliagdo: uma pratica em busca de novos sentidos. 5 ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e criando a
pratica. 2 ed. Salvador: Malabares Comunicacgdes e eventos, 2005.

SILVA, A B. da; ANDRIOLA, W. B. Avaliacdes da educacado basica em municipalidades do
Ceara: 30 anos de histéria. Estudos em Avaliacdo Educacional, 34, Artigo e09040. Estud
Aval. Educ. S&o Paulo, v. 34. Disponivel em:
https://publicacoes.fcc.org.br/eae/article/view/9040

VIDAL, E.M; COSTA, A.G; SOARES, E.A.S. (orgs.). Spaece pesquisas e propostas de acdo
vol.2. Fortaleza: SEDUC; EUECE, 2022.

A K Associacao
Brasileira de
Alfabetizacao


https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/educacao/item/2792-lei-n-15-052-de-06-12-11-do-12-12-11-revogado-pela-lei-n-15-923-de-15-12-15
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/educacao/item/2792-lei-n-15-052-de-06-12-11-do-12-12-11-revogado-pela-lei-n-15-923-de-15-12-15
https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net/resources/arquivos/colecoes/2019/CE%20SPAECE%20ONLINE%202019%20RP%20LP%20EM%20-%20EJA%20WEB.pdf
https://avaliacaoemonitoramentoceara.caeddigital.net/resources/arquivos/colecoes/2019/CE%20SPAECE%20ONLINE%202019%20RP%20LP%20EM%20-%20EJA%20WEB.pdf

