VI CONBALF

CONGRESSO
BRASILEIRO DE

ALFABETIZACAO ALFABETIZAGCAO

E DEMOCRACIA:
DIREITO A LEITURA ISSN 2763-8588

E A ESCRITA

DE CARTA EM CARTA: sentidos, memarias e métodos de
alfabetizacdo em correspondéncias.

Karen Cezar Baptista?!
Claudia Beatriz De Castro Nascimento Ometto?

Eixo temético: Eixo 7. Alfabetizacdo e formacdo inicial e continuada de professores.

Resumo:

Neste texto apresentamos uma discusséo acerca dos sentidos produzidos por
estudantes de Pedagogia acerca do conceito de alfabetizacdo. Os dados, produzidos
discursivamente, séo registros escritos por estudantes em trabalhos e avaliacbes
repercutidos das discussdes em sala de aula. A andlise dos dados nos permite afirmar
que as reflexbes sobre as praticas de alfabetizacdo tomando a leitura da obra na
perspectiva discursiva mobilizou sentidos ndo so6 acerca do conceito de alfabetizagéo
mas também na constituicdo pessoal e profissional dos sujeitos envolvidos no dialogo

tecido em forma de cartas.
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discussdo acerca dos sentidos produzidos por estudantes sobre o conceito de
alfabetizacdo nos encontros da disciplina “Estratégias e Procedimentos para
Alfabetizagdo” de um curso de Pedagogia noturno em uma instituicdo privada no
interior paulista.

Metodologicamente os dados foram produzidos como registros escritos
pelas/os estudantes em trabalhos e em avaliacGes. Para disparar as discussoes foi 0
capitulo “Sala de aula — relagdes de ensino” (SMOLKA, 1989) a fim de apreender nos
enunciados das estudantes o que diziam sobre as énfases e auséncias da perspectiva
discursiva. Nesse sentido a escolha dos referenciais teoricos a serem abordados e
discutidos na formacé&o inicial podem significar desdobramentos em diferentes e
diversas praticas, uma vez que [...] “uma diferente concepcao de linguagem constroi
nao s6 uma nova metodologia, mas principalmente um ‘novo conteudo’ de ensino”
(GERALDI, 2011, p.43).

Havia, portanto, intencionalidade de nossa parte uma vez que
compreendemos, a partir da perspectiva enunciativo-discursiva de Bakhtin (2002), que
as situacfes de leitura interferem na producdo de sentidos, hibridos emaranhados
como teias, posto que todo discurso € dialégico. Apés a leitura propusemos que as/os
estudantes produzissem cartas para a autora. E sobre essa producdo que nos

debrucaremos para analise neste artigo.

1.1 Do Remetente aos Destinatarios: quem escreve e a quem se destinam as
cartas?

Existe alguém em nos
Em muito dentre nés esse alguém
Caetano Veloso

Do autor ao destinatario, quantas vozes se encontram nos enunciados?

Quem eram os outros/destinatarios que apareciam em cena?

No jogo de interlocugdes, os estudantes firmam seus argumentos na escrita
para i. demonstrar e legitimar os saberes produzidos acerca da leitura da obra,
procurando validar esse saber perante a interlocutora/professora, ii. estabelecer uma
relagdo dialégica com a autora da obra buscando aproximacdes ao contar suas
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experiencias de vida na busca por uma memoria em relacdo aos episoédios contados

e analisados por ela em seu livro.

A voz do destinatério: o destinatario em Bakhtin é uma instancia interior ao
enunciado, a tal ponto que ele é considerado um co-autor do enunciado; isso
traz uma consequéncia decisiva para o trabalho identitario do discurso pois
sua propria estrutura se organiza em razdo de sua destinacéo, o que conduz
ao principio maior do dialogismo, que é o principio da ndo coincidéncia
consigo mesmo: do ponto de vista discursivo, “A” ndo é nunca idéntico a “A”.
(AMORIM, 2002, p.9).

No caso da professora, ha um duplo lugar, como diz Fadel (2020), em que
ao mesmo tempo, é “parceir[a], coautor[a], no dialogo explicito dos apontamentos que
escreve, [mas] também precisa se tornar ausente, sinalizando ao aluno que o leitor de
uma narrativa escrita € universal, ndo € apenas a prépria professora” (p. 71). A autora
ainda explicita que em uma condigcdo de avaliagéo, “o leitor, destinatario, ndo é
universal, é o professor, que cumpre exatamente a funcao que expressa naqueles

apontamentos: corrigir, mostrar a falha, a lacuna, o erro” (FADEL, 2020, p.71).

[...] a palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou
ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao
locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.). Nao
[ha] interlocutor abstrato [...] (BAKHTIN, 2014, p.116).

Ao todo, os autores e autoras das cartas foram 36 estudantes, provenientes do
ensino médio de escola publica e SESI, p6s o periodo pandémico — ano de 2022; uma
turma jovem, em sua maioria entre 18 a 26 anos. Destaca-se que 0 eu-remetente,
remete-se a tantos eus inscritos nas cartas e visibiliza tantos outros destinatarios, a

professora, a autora da obra, um leitor universal.

As falas sdo sempre associacdes, liames, teceduras do aqui e agora com o
ja dito, com o ja conhecido, que recebe das circunstancias interlocutivas
novas cores e novos sentidos. Por isso, 0 hovo ndo esta no que se diz mas
no ressurgimento do ja dito que se renova, que € outro e que vive porque se
repete. (GERALDI, 2010, p.9)

Ao escreverem as cartas para a autora do texto estudado, os/as estudantes
revelam trajetorias vividas, praticas culturais de leitura e escrita, refletindo e refratando
acerca de trechos da obra na tentativa de direcionarem seus enunciados para a
perspectiva de alfabetizacdo como processo discursivo — visto que foi essa a
perspectiva estudada a partir do texto lido. Portanto, escolhemos as palavras, e como

signo ideoldgico, elas ndo se colocam neutras; no trabalho com a escrita, as palavras
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postas a mesa, constituem e sdo constituidas nas/das relacbes entre sujeitos,

refletindo e refratando a realidade em transformacéo (BAKHTIN, 2002).

1. Piracicaba, 8 de Junho de 2021 - A condicao imediata de producao.

A formacdo do corpus documental deste artigo s&o fragmentos das cartas
escritas pelos/pelas estudantes, nas quais buscaremos indicios dos sentidos
produzidos por elas/es — sobre o conceito de alfabetizacdo — nas interlocucdes entre

as préprias praticas culturais de escrita e leitura com o texto estudado em sala de aula.

Para Vigotski, “precisamos concentrar-nos nao no produto do desenvolvimento,
mas no proprio processo de estabelecimento das forgas superiores” (VIGOTSKI,
2007, p. 68). Nesse sentido, procuraremos analisar os fenbmenos em movimento, nas
transi¢coes, nas relacdes que propiciam a compreensao do objeto de pesquisa: as
interlocucdes instauradas pela leitura da obra de Smolka (1989), na formacao inicial
de professores em um Curso de Pedagogia —, eleitas as relacbes de ensino
produzidas na sala de aula como o lugar de investigacdo e mediacdo docente no

contexto das atividades de leitura.

As/os estudantes tiveram encontros semanais, com duracdo de 3 horas cada
um deles, num total de 15 encontros, sendo que apoés a leitura do capitulo “Sala de
aula — relacdes de ensino”, realizamos a escritura de uma carta para a autora como
uma das formas de avaliagdo do conteldo estudado na qual explicitassem suas
compreensdes acerca da leitura. Nessas cartas produzidas pelos/pelas estudantes

encontramos indicios da histdria da alfabetizacdo no Brasil. Vamos as cartas...

2.2 A carta lancada entre mim e o outro: O que aprendemos com as escritas
das/os estudantes?*

Aos escrever, as estudantes estabelecem relacdes entre o passado e o

presente, em situacfes distintas: como estagiarias por vezes responsaveis pelas

4 Para preservar as identidades dos sujeitos utilizaremos pseuddnimos para nos referir aos estudantes
envolvidos.
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turmas ou na condicao de devir docente, por exemplo. No texto de Smolka (1989) ha
uma passagem na qual a professora de sua investigacao trabalha com as criancas a
algumas palavras, dentre elas, a palavra boneca®. Ancoradas nessa passagem as
estudantes Juliana e Mariana escrevem em suas cartas os trecho que reproduzimos

abaixo:

Cara Sr. Smolka,

Foi dificil terminar o livro. Lia no dnibus, comendo, andando e ficava encucada
toda vez que algo do livro me acontecia, me sentia mal quando parecia que
eu era igual a professora do “Quem falou boneca?’, mas me fazia refletir
sobre... (sic) Esse livro me fez pensar muito sobre como eu fui alfabetizada
ja que eu me lembro de momentos onde as professor separava as palavras
por silabas e fazia a gente repetir e copiar [...]. (sic) (Juliana)

Prezada Smolka,

Um das coisas que eu mais observei nesse capitulo foi pelo jeito que a
professora alfabetizou as criancas pelo sildbico e a forma que ela escrevia na
lousa, mais sempre que um aluno errava ela ficava brava. [...] observei que
colocou vérias situacdes de professores em sala de aula e percebi que quero
levar como exemplo para minha carreira do que ser e ndo ser e como fazer
em sala de aula. (sic) (Mariana)

A estudante Juliana viaja ao passado, e busca, na despensa das memodrias,
momentos de suas historias de alfabetizacdo. Mariana, por sua vez, projeta a
professora que leva como exemplo para carreira do que [deseja] ser e ndo ser e como
fazer em sala de aula.

Quando Juliana diz que sua professora alfabetizadora separava as palavras
por silabas e fazia a gente repetir e copiar refere-se ao que Mortatti (2000) denomina
de método analitico da palavracdo, ou seja, o ensino da leitura parte de unidades
completas de linguagem, no caso da palavra, para posterior divisdo em unidades
menores, No caso as silabas. JA Mariana enuncia o jeito que a professora [do episddio]
alfabetizou as criancgas pelo silabico, explicitando o que Mortartti (2000) denomina de
marcha sintética, ou seja, o processo de alfabetizagdo caminha da “parte” (as silabas)

para o “todo” (a palavra).

A pratica do trabalho pela silabacdo e pela repeticdo aparece novamente na

carta de Camila:

5 Trata-se de um episédio analisado pela autora na qual a professora alfabetizava pelo processo de
silabacéo, ler e repetir as silabas, e ao questionar as criangcas com carater de repreensédo, provoca o

emudecimento das mesmas.
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Querida Smolka,

Quando li o capitulo 1 do livro “sala de aula e relagbes de ensino” lembrei de
guando tinha apenas seis anos e entrei ha primeira serie e ndo sabia ler.
Diferente da professor do livro, dentro da minha sala de aula tinha um quadro
grande com todos as silabas possiveis e todos os dias minha professora
falava para a sala e todos repetiam. (sic)

No caso dessa carta a estudante aponta a existéncia de um quadro grande com
todos as silabas possiveis indiciando a presenca de escrita no ambiente alfabetizador,
tal como sugere a pratica do letramento. No entanto, cabe dizer que essa escrita, tal
como a apresentada nas cartas anteriores, esta fortemente marcada por uma
concepcao de linguagem como codigo, sistema, ancorada no que Bakhtin (2002, p.
82) denomina de objetivismo abstrato, ou seja, da lingua/linguagem compreendida

como

um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas submetidas a uma norma
[...] que estabelecem ligacdes entre os signos linglisticos no interior de um
sistema fechado [no qual] entre a palavra e seu sentido n&o existe vinculo
natural e compreensivel para a consciéncia.

Nas trés situacBes apresentadas a concepcdo de aprendizagem é marcada
pela pratica da copia e da repeticdo como se para aprender a ler e escrever bastasse
a memorizacao do codigo.

Uma outra carta, a de Andréa, aponta uma outra perspectiva.

[...] Com o tempo no aprendemos que a relacao de ensino é necessaria para
trabalhar com a crianca na sala de aula, para elas aprenderem o sentido da
escrita. Para ela despertar o curiosidade de ler, escrever, desenhar para
poder descobrir palavras. [...] (sic)

Ao chamar a atencéo para o fato de que aprendemos que a relacédo de ensino
€ necesséria para trabalhar com a crianga na sala de aula, para elas aprenderem o
sentido da escrita, essa estudante indicia uma outra concepg¢éo de linguagem: a
linguagem como o lugar de interacdo entre sujeitos, ancorada na concepcao da
interacdo verbal bakhtiniana defendida pela autora do texto lido. No entanto, na
continuidade afirma que a professora deve despertar o curiosidade de ler, escrever,
desenhar para poder descobrir palavras. A expressao ‘descobrir palavras’ parece, por

suavez, trazer a tona a concepc¢ao construtivista de Emilia Ferreiro (2001) para quem
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as relacdes que a crianca estabelece com a escrita séo estritamente cognitivas, o que
indicia a concepcéo de linguagem subijetivista idealista, um “psiquismo individual [que]
constitui a fonte da lingua [...] o fendmeno linguistico significa reduzi-lo a um ato
significativo [...] de criacdo individual” (BAKHTIN, 2002, p. 72).

As estudantes, de 18 a 26 anos, nhascidas no periodo 1996-2004,
paradoxalmente relatam processos de alfabetizacdo ancorados nos métodos analitico
e sintético duramente criticados pela concepc¢éo construtivista de Emilia Ferreiro. O
construtivismo, naquele periodo, encontrava-se — e ainda se encontra — vigente nas
escolas publicas de diversos estados brasileiros. Segundo Mortatti (2000), o
construtivismo provocou a desmetodizacdo do processo de alfabetizacdo. Nao foi o
que essas estudantes vivenciaram.

Considerando a histéria da alfabetizacdo, na década de 1980 passa a circular
nas escolas o conceito de letramento (SOARES, 1998) que defende a diversidade de
materiais escritos circulando em salas de aula em seus usos e func¢ées sociais. E de
se observar que nas memodrias evocadas pelas estudantes ndo foram narradas
praticas que considerassem textos reais circulando em salas de aula. Elas explicitam
praticas marcadas pela metalinguagem — atividades com foco sobre o sistema da
lingua.

Mortatti (2000) nos ensina que a discusséo nado se restringe a escolha de um
método adequado, mas sim, a reflexdo sobre as contradicées que tentamos explicitar
em nossas analises, e para isso, € preciso assumir no processo de formacao inicial
de professores essas contradicdes e problematiza-las, para que compreendam as
diversas formas da prética social do ler e escrever a fim de que no futuro essas
estudantes facam escolhas que considerem possibilidades de operagdo com e sobre
a linguagem (GERALDI, 2011) e, no processo de formacdo, aprendam (sobre) a
escrita — suas caracteristicas, peculiaridades, funcdes e formas de funcionamento —

em didlogo com outros e consigo mesmas.

Abracos, futura professora — apenas um até logo! Considerac¢des Finais

Por isso, vez em quando, ele escreve. Umas coisas que néo séo cartas.
Misturando um pouquinho de lembranga com um tiquinho de invencéo.
Historias. Como esté aqui. Quem quiser que fagca 0 mesmo.
(Machado,2002)
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E impossivel ao homem n&o significar. A significacdo faz parte da atividade
humana. Diz-se que o homem busca sentido, atribui sentidos. Sempre.
Mesmo no absurdo, no nonsense, o qual emerge como decorréncia de uma
certa légica do sentido. Mas que sentidos sdo esses que se procuram, se
buscam, se atribuem? (SMOLKA, 2004, p.42)

Os saberes docentes bem como os pressupostos epistemoldgicos abordados
nos cursos de licenciatura consolidam a formacédo dos professores que atuardo na
escola basica. Nesse sentido, a escolha dos referenciais tedricos a serem abordados
e discutidos na formacgéao inicial podem significar desdobramentos em diferentes e
diversas praticas, uma vez que [...] “uma diferente concepgao de linguagem constroi
nao s6 uma nova metodologia, mas principalmente um ‘novo conteudo’ de ensino”
(GERALDI, 2011, p.43).

A aproximacao com os trabalhos referencias, implica ndo s6 uma metodologia,
mas uma concepcao de linguagem e de leitura. A leitura das cartas contribuiu para
refinar o olhar sobre os espacos ocupados por estudantes e professora na formacgao
inicial, o que dizem e o que nao dizem sobre a tematica da alfabetizacéo

experimentados no contexto da formacéo inicial.

Acreditamos que as discussdes acerca do estudo da leitura da obra “A crianca
na fase inicial da escrita — alfabetizagdo como processo discursivo” (SMOLKA, 1989),
abriu espaco para problematizacdo de nocdes relativas a linguagem, a alfabetizacéo,
aos métodos de ensino de leitura e da escrita utilizados nas praticas escolares e as

praticas sociais de leitura e escrita.

Diante do exposto, as analises nos permitem afirmar que as reflexdes sobre a
pratica de alfabetizacao tomando a leitura da obra na perspectiva discursiva mobilizou
sentidos ndo sO acerca do conceito de alfabetizacdo, mas também na constituicéo

pessoal e profissional dos sujeitos envolvidos no didlogo tecido em forma de carta.

Referéncias

AMORIM, M. Vozes e siléncio no texto de pesquisa em ciéncias humanas.
Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, n° 16, 2002.

BAKHTIN, Mikhail. Para uma filosofia do ato responsavel. Tradu¢édo aos cuidados




VI CONBALF
ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA
E A ESCRITA

de Valdemir Miotello e Carlos Alberto Faraco. Sao Carlos: Pedro e Jodo Editores,
2010.

BAKHTIN, Mikhail. (VOLOCHINOV). Marxismo e Filosofia da Linguagem. Sao
Paulo: Hucitec, 2014.

. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 2002.

BARTHES, Roland. Fragmentos de um discurso amoroso. Traducdo. Méarcia
Valéria Martinez de Aguiar. Sdo Paulo: Martins Fontes, p.103-395, 2003.

FADEL, Tatiana. A escrita do professor sobre o texto do aluno: notas em um
duplo lugar/ Tadiana Facel. — Campinas, SP: [s.n], 2020. Dissertacao (mestrado) —
Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacéo.

FERREIRA, Norma Sandra de A; SILVA, Lilian Lopes Martin da. A crianca na fase
inicial da escrita notas sobre circulagéo no curso de Pedagogia — Faculdade de
Educacao/Unicamp. In: GOULART, Cecilia M.A.; GONTIJO, Claudia M. M.
FERREIRA, Norma Sandra de A. (Orgs.). A Alfabetizacdo como processo discursivo:
30 anos de A crianca na fase inicial da escrita. Sao Paulo: Cortez, 2017.

FERREIRO, E., TEBEROSKY, A. Psicogénese da Lingua escrita, Porto Alegre,
Cortez, 1991.
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula — leitura e producéo. (org.) Milton
José de  Almeida. Sdo Paulo: Atica, 2011.

. A aula como acontecimento. Sao Carlos, SP: Pedro & Jodo, 2010.

MACHADO, Ana Maria. De Carta em carta. llustracdes de Nelson Cruz. Sado Paulo:
Salamandra, 2002.

MORTATTI, Maria do Roséario Longo. Os sentidos da alfabetizacdo (Sé&o
Paulo/1876-1994). Sao Paulo: Editora da Unesp/Conped, 2000.

. Alfabetizagcdo no Brasil: uma histéria de sua historia. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2011.

SANTOS, Vivian Carla Calixto. Cartas, escrita e linguagem: a temporalidade em
guestdo / Vivian Carla Calixto dos Santos. - Rio Claro: [s.n.], 2009. Dissertacao
(mestrado) - Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de Rio Claro.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A criang¢a na fase inicial da escrita. Campinas:
Cortez, 1989.

SOBRE SIGNIFICACAO E SENTIDO: UMA CONTRIBUICAO A

SSOClacCc
C 1ra ae
al zaCado




VI CONBALF
ALFABETIZAGAO

E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA
E A ESCRITA

PROPOSTA DE REDE DE SIGNIFICACOES. In: ROSSETTI-FERREIRA, M. C.,
AMORIM, K., Silva, A. P. S., & CARVALHO, A. M. A. (Orgs.) Rede de Significacdes e
o estudo do desenvolvimento humano. Porto Alegre: Artmed, 2004.

SILVA, Jane Quintiliano Guimaraes (2002). Um estudo sobre o género carta
pessoal: das praticas comunicativas aos indicios de intertextualidade na escrita
de texto. Tese de Doutoramento. UFMG.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo: a questdao dos métodos. Sdo Paulo: Contexto,
2016. 384 p.

. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
1998.

VIGOTSKI, Lev Semyonovich. A construcdo do pensamento e da linguagem. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2009.

. A Formacéao Social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

A K Associacao
Brasileira de
Alfabetizacao



