VI CONBALF

CONGRESSO

. X BRASILEIRO DE
ALFABETIZAGAO ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA: P
DIREITO A LEITURA ISSN 2763-8588

E A ESCRITA

VIVENCIAS DE UMA PROFESSORA PANTANEIRA: reflex6es de
praticas em sala de aula

Regina Coelho Nogueira de Melo?

Eixo temético 3: Alfabetizacéo, diversidades e incluséo

Resumo: Este texto apresenta o relato acerca da vivéncia de como € ser professora no
Pantanal Sul-Mato-grossense em uma escola localizada em Corumbd, no estado de Mato
Grosso do Sul a partir de praticas em sala de aula em uma escola localizada em Corumba-
MS, contexto de fronteira em que temos alguns desafios que ultrapassam 0S Nossos
conhecimentos e que necessitam do aprendizado de novas linguas e Linguagens. As
reflexdes mostram que ndo basta ser professor(a), é preciso buscar fazer a diferenca na vida
das criangas. A escola, as familias, os professores, o corpo administrativo, a coordenacgéo, e
a diregao foram essenciais no desenvolvimento do trabalho porque trabalharam juntos para o
bem comum e quem ganhou com tudo isso foi a escola que foi abragada e abracou.

Palavras-chaves: listar até 5 palavras separadas por ponto e virgula.

Introducéo

Neste texto apresento algumas reflexdes sobre a minha vivéncia como professora de
uma regido que fica localizada no Pantanal Sul-Mato-grossense e na fronteira Brasil/Bolivia.
Diante desse contexto que estou inserida parto da compreensao de que ser professor(a) no
Pantanal é uma busca constante de formacdo, é um constante abracar de culturas
diferenciadas. E levar cultura para as criancas, cantar, contar historias, produzir jogos,
mostrando a elas a boniteza que existe neste lugar. E também dar voz a essa crianca, cuidar
da infancia, buscando criar oportunidades, sempre atento as necessidades do nosso
estudante. E experienciar todos os dias a oportunidade de fazer diferente, é sentir-se
responséavel pelo avanco de nossas criangas.

E também participar dos eventos, das formacdes em servico, € mostrar o que esta
dando certo, mas é também protestar pelo o que ndo esta sendo feito e pelo que pode ser

feito.
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E ser como as aves do pantanal, construir ninhos, é “passarinhar, observar
passarinhos”, é voar fora da asa, nos dizeres de Manoel de Barros. E cuidar dos ovos, criar
os filhotes, alimenta-los com palavras de animo, de carinho. E aconchegar entre os bracos
(entre as asas), é cantar € construir as cancdes juntos. E também chorar e reclamar pelas
perdas, mas também continuar voando, procurando motivos para ir em busca do novo, de
novas possibilidades. E construir pontes para vivenciar novos conhecimentos, mas também
navegar nos rios das incertezas. E ter davidas, é buscar ajuda, parcerias, pedir socorro, ter
sonhos, mas também é ser realizador de sonhos. E ser resiliente, acreditar no que faz com
aquele sentimento que fez o melhor que pode. E também ter a consciéncia que estamos
sujeitos a erros e acertos diariamente, problematizar para resolver problemas que surgem no
dia a dia. E acordar cedo e dormir tarde, estar aberto ao dialogo a aprender sempre, aberto
ao novo, a cultura. Permitir-se ao cansaco, ao lazer, mas nunca a desesperanca. E pensar
que a profissao de docente é parte de nds, sendo construida todos os dias.
E nessa perspectiva que a seguir apresento o que me moveu a realizar esse exercicio
reflexivo de minha prética docente como alfabetizadora, bem como compartilhar uma parte de
minha prética profissional na qual pude perceber que o trabalho colaborativo e a coletividade

séo fundamentais na escola.
2 A escrita de si e narrativa (auto)biogréafica como fundamentacéao tedrica

O referencial metodoldgico utilizado nesse trabalho se vincula a escrita de si e a
narrativa (auto)biografica. Considero que a experiéncia da “escrita de mim” possibilita
reflexdes e conexdes entre os estudos tedricos e a minha trajetdria de vida, em especial a
minha carreira enquanto professora alfabetizadora. Esse processo narrativo realizado em um
curso de especializacdo que eu participei, representou uma viagem a varios momentos
importantes da minha vida, possibilitando a rememoracéo de vivéncias além de retratar as
minhas subjetividades em relagao a construgdo do meu “EU” profissional. Evidentemente esse
processo ndo ocorreu com auséncia de dificuldades, haja vista a necessidade de retratar
todas as minhas fragilidades e Iutas constantes. Ou seja, o exercicio de olhar
retrospectivamente para as minhas vivéncias apresentou resisténcias e desafios, levandome
a refletir que a histéria de vida de cada uma/um é marcada por experiéncias de sucesso e
fracasso que constroem a identidade/subjetividade individual.

Neste sentido, as pesquisas autobiograficas sdo fortemente carregadas de aspectos
subjetivos do individuo. Para Teixeira (2003), a subjetividade pode ser entendida como o
espaco que marca e constitui a singularidade de cada ser humano, que apesar de

semelhantes séo subjetivamente diversos. Portanto, a escrita autobiografica é “[...] uma
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escrita que tem como objeto o si proprio, a analise, isto €, a autoanalise da histéria de uma
vida, a vida do proprio sujeito narrada por ele proprio” (TEIXEIRA, 2003, p. 41, grifos da
autora). De acordo com Sousa e Cabral (2015, p. 151), “[...] considera-se que a abordagem
(auto)biografica ou biogréfico-narrativa imprime a organizagdo da trajetéria pessoal e
profissional, a reflexdo sobre as praticas, a construcdo de novos conhecimentos”. Desse
modo, trago a seguir uma parte da minha vivéncia, trazendo algumas reflexdes sobre a partir

da minha narrativa.
2 A experiéncia relatada

No cotidiano de sala de aula, n6s enfrentamos alguns desafios que ultrapassam os
nossos conhecimentos e que necessitam do aprendizado de novas linguas e Linguagens. No
ano de 2019, eu recebi em minha turma um aluno com necessidades especiais. Ele ja era
aluno da escola, eu ja tinha o visto algumas vezes na acolhida, na entrada dos estudantes na
creche. Ele tinha como primeira lingua a Libras, a linguagem dos sinais. A lingua Brasileira de
Sinais (Libras) foi sancionada com a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002)
que reconhece a Libras como meio legal de comunicacao e expressado dos surdos.

Eu ainda n&o havia trabalhado com uma crianga que tivesse essa necessidade.
Perguntei a direcdo se eu teria professor de apoio, fui em busca de informacdes e
conhecimentos das outras professoras que ja haviam trabalhado junto a ele. Entao tive 0 meu
primeiro contato com ele, e logo apds com a interprete, conversamos sobre o estudante e
decidimos de comum acordo que trabalhariamos a lingua portuguesa e a lingua dos sinais
para toda a turma.

Logo apos esse primeiro contato com a intérprete, eu falei com a coordenacéo da
escola que nesse ano de 2019, pela necessidade ter um aluno surdo estaria trabalhando
dentro do meu planejamento a Libras. Ela aceitou e ent&o iniciamos os trabalhos conversando
com as criangas sobre a necessidade deles aprenderem uma nova lingua. Perguntamos se
elas queriam aprender a Libras para se comunicar com o Pedro. Também conversamos com
0s pais e todos acharam importante esse novo conhecimento para seus filhos. Neste texto
optamos por usar o pseudénimo Pedro a fim se preservar o anonimato da crianca.

Iniciamos as nossas atividades dialogando com os demais professores das outras
disciplinas que trabalhavam com a minha turma como Artes, Espanhol e Educacao Fisica e
também socializamos o projeto com o0s outros professores da escola, apresentamos como
seria para desenvolvé-lo em nossa sala de aula, os professores logo compraram a ideia, e

nos incentivaram na construcéo do projeto.
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Entdo, comecamos identificando (sinalizando) em toda a Creche; entrada da escola,
banheiros, salas aos quais eles tinham acesso, bebedouros, biblioteca, cozinha. Construimos
o alfabeto nas duas versdes, os numerais também até 10. Como cantdvamos todos os dias
em sala de aula, ou na acolhida, escolhemos algumas musicas para serem sinalizadas e isso
foi bem interessante porque as criangas das outras turmas viam e comecgaram a perguntar e
guerer também aprender Libras. Muitas vezes elas iam até a nossa sala para sinalizar
juntamente conosco. Outras vezes Pedro ia com a professora intérprete em outras salas e
sinalizavam com eles.

Desenvolvemos muitas atividades em sala de aula e também fora dela. Fizemos o dia
da Pipa, onde todos os alunos da Pré-escola, 1° e 2° anos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental do periodo matutino participaram conjuntamente. Realizamos um passeio no
Parque que temos em nossa cidade chamado Marina Gattass para conhecer, vivenciar,
brincar e também falar do respeito a natureza. Foi um passeio que as criangas gostaram
muito. Durante o ano fizemos varias festas de aniversario, também tivemos uma festa de
despedida para uma crianca que foi morar em outro pais, construimos brinquedos com
materiais reciclaveis, tocamos instrumentos musicais, construimos também alguns
instrumentos musicais. Tivemos a presenca de um mascote: um macaco em que as criancas
levavam no final de semana para casa e ha segunda contavam como tinha sido a experiéncia.

Neste ano também tivemos a presenca de fantoches (trazidos por uma professora
mestranda que fazia na época um trabalho de observag¢do na escola) que interagiam com e
nas histérias. Ouvimos muitas histérias, brincamos no parquinho da escol e ouvimos musica.
O préprio Pedro gostava muito de brincar, tocar e soprar os instrumentos de sopro, lemos
muitas histérias, escrevemos, copiamos do quadro, sinalizamos diversas musicas,
trabalhamos com jogos, quebra cabecas, monta-monta, tinhamos o cantinho da beleza com
espelho grande, escovas de pentear o cabelo, bobs, brilho labial, chapeis, enfeites para o
cabelo.., pintamos, criamos nossos proprios quadros, cantamos com microfone e sem,
dancamos, fizemos piquenique, plantamos flores, aguamos as plantas, cuidamos do jardim
da creche e também assistimos videos na sala de tecnologia.

E importante ressaltar que esse trabalho ndo foi facil, no inicio do nosso projeto
produziamos as atividades escritas diferenciadas no papel, mas a atividade de Pedro era
toda em Libras, percebemos que ele olhava a atividade dos colegas e ndo queria fazer o dele,
entdo resolvemos fazer igual para todos, percebemos que ai ele mudou de atitude, queria até
disputar com os colegas para ver quem terminava primeiro, quando pediamos para a turma
sinalizar alguma letra ele com a ajuda da professora interprete queria sempre ser o primeiro.

Essa vivéncia me mostrou 0 quao necessario é a teoria na pratica docente, pois ndo

sentia que a minha formacgéo inicial ndo me ofereceu uma base tedrica suficiente diante da
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realidade complexa que eu estava vivenciando na sala de aula. Atualmente compreendo
melhor a necessidade da teoria para a pratica educativa. Neste sentido, concordo com
Pimenta (2006), quando destaca que:

O saber docente ndo é formado apenas da prética, sendo nutrido também
pelas histérias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia
fundamental na formacdo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vista para uma acao contextualizada, oferecendo perspectivas de
analise para que os professores compreendam os contextos histéricos,
sociais, culturais, organizacionais de si proprios como profissionais
(PIMENTA, 2010, p. 24-25).
O professor precisa ter conhecimento de teorias e conceitos nos quais fundamentara
suas praticas pedagodgicas, adotando métodos que possibilitardo o alcance dos objetivos
propostos. Portanto, Candau (1982, p. 32) entende que:

[...] essa separacdo entre teoria e pratica, entre o que fazer e o como fazer
conduz distor¢des, creio eu, mais complexa na pratica educacional, quando
caminhamos para as especializagbes do setor educacional, onde estéao
presentes profissionais que planejam e, contudo, ndo executam nem avaliam;
profissionais que executam sem ter planejado e que ndo vao avaliar;
profissionais que vao avaliar sem ter planejado ou executado.

Algumas vezes percebemos que Pedro néo estava bem, entéo a professora de apoio
tinha que sair para dar uma volta com ele, pois 0 mesmo ndo estando em um dia bom, naquele
dia tinhamos que entender que estudante tinha suas dificuldades. Mas no outro dia chegava
um Pedro mais animado, entdo a aula rendia, mas todo esse nosso aprendizado so foi
possivel porque houve uma integracdo uma concordancia entre a professora regente e a
professora intérprete.

A professora intérprete teve a disposi¢@o de ensinar Libras a todos da sala e também
para as turmas que as professoras pediam. No final do ano todos podiam, de alguma forma
se comunicar com os alunos surdos da escola, evidenciando que nao foi apenas a inclusédo
do Pedro com a turma, mas a classe, a escola que conseguiu de certo modo se integrar ao
Pedro. O projeto foi idealizado pensando no aluno, mas tivemos mais do que isto, tivemos o
envolvimento da escola, Pedro conseguiu se sentir acolhido, assim como a familia dele.

Atualmente Pedro continua na escola e parte da turma o acompanha, tem amigos,
brinca, reclama, briga, e consegue se comunicar através de sua lingua materna com a
comunidade escolar, ¢ um menino como tantos outros, a escola fez a diferenca na vida dele.
As vezes ele ainda vai em minha sala, entra meio desconfiado, sinaliza um oi e vai embora.
Ele conseguiu construir sua autonomia. Ele marcou meu fazer Pedagdgico, pois entendemos
que o processo de alfabetizacdo precisa fazer sentido para essa crianca. Pensar na
alfabetizacdo sempre é um desafio, porque nos estimula a pensar em nossa préatica e na

questdo de como o aluno aprende.
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3 Considerac¢des Finais

A partir do exercicio reflexivo de minha vivéncia na docéncia feito neste texto percebo
que para ser professor(a) no pantanal ndo existe receita pronta, mas aqui nas nossas escolas
€ o “lugar onde mais dar certo, porque o pouco vira muito!! As nossas vivéncias no Pantanal
sdo caminhos cheios de encontros e desencontros, encantamentos e também decepgdes e
descobertas, envolve comprometimento e lutas diarias por uma educacéo de qualidade, é ter
a preocupacao com o nosso Pantanal, com a nossa cultura, com a nossa comunidade, com
NOSSOS recursos naturais, por isso desenvolvemos projetos que visam o cuidado e a
emancipacéo de nossas criancas para a vida em sua plenitude.

Pensar no fazer pedagogico no pantanal & pensar nas experiéncias que nossos alunos
iram vivenciar e isso depende muito de nossas experiéncias e praticas pedagogicas. Quando
penso nele e em outro estudante que tive no ano seguinte ja na Pandemia, surdo também,
penso no meu lugar de fala, ndo basta ser professor tem que fazer a diferenca, ja essa
segunda experiéncia com esse meu segundo estudante fica para outro encontro! A escola, as
familias, os professores, o corpo administrativo, a coordenacéo, e a direcdo foram essenciais
no desenvolvimento desse projeto porque trabalharam juntos para o bem comum e quem

ganhou com tudo isso foi a escola que foi abracada e abracgou.
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