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Resumo: Este resumo apresenta parte da pesquisa de mestrado (2019). Teve como o
objetivo central compreender o processo de linguagem escrita das criangas no periodo de
alfabetizacdo. Partimos de um olhar antropoldgico de alfabetizacdo como acédo cultural na
acepcao freireana. Dentre os resultados, chegamos a conclusédo de que a linguagem escrita
das criancas que néo é reproducdo da técnica, ndo € recepcionada e compreendida como
processo de linguagem viva que reverbera, mas como materializacdo do fracasso do aluno
(a) em aprender.
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Introducéo

A apropriacao da escrita, assim como a leitura foi e é ainda um privilégio. Nascida e
cultivada numa relacdo de poder e de regulacédo. Estudos de Freire (2006), e de Ferreiro
(2009), chamam atengéo para tamanha negligéncia social e cultural em que estdo submetidas
as criancgas das classes subalternas no que concernem essas duas ferramentas socioculturais
tdo necessérias a participacao na sociedade moderna urbanizada Freire (2006), ao refletir
sobre a importancia do ato de ler, aponta que € preciso percepgao critica, bem como
interpretacdo e reescrita daquilo que foi lido. Ferreiro (2009) ressaltou que por séculos, a

escrita e a leitura eram para profissionais, um oficio vinculado a quem exercia o poder. Para
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Chartier (2002), fungdes distintas e controladas, quem escreviam ndo eram 0s mesmaos que
estavam autorizados a ler. A escrita ficava separada do discurso.

Os autores partem da compreensao que as praticas de linguagem ndo sao neutras,
que escrever e ler sdo processos sociais e culturais que necessariamente precisam ser
democratizados por ser um importante instrumento do desenvolvimento cultural da
humanidade.

Vygotsky (2007) assinala que a criagdo e o uso de ferramentas culturais e sociais
possibilitam novas formas de comportamento e controle social. Percebendo nelas, a
potencialidade de se atingir e experimentar maiores niveis de desenvolvimento humano,
expressados pelas fungfes superiores. O que nos leva a dizer, que a escrita e a leitura sédo
esses elementos socioculturais primordiais. Para o autor, a linguagem constitui um processo
importante de desenvolvimento, ndo se restringindo ao biolégico, mas passando ao histdrico
cultural porque cria e significa a realidade humana, ou seja, constréi significado. Tem a

capacidade de unir-se ao pensamento e organizar mentalmente essa realidade.
2 Fundamentacéo tedrica

Freire (2005) compreende assim como esta pesquisa, alfabetizagdo no seu sentido
pleno como direito inalienavel a compreensdo do mundo sociocultural na sua inteireza, ndo
se resumindo a técnica, mas a entendendo como possuidora de uma dimensdao humana:
politica, epistemoldgica e pedagdgica. Para o autor, a alfabetizacdo ndo se concretiza pelo
jogo de palavras e repeticdo dela, mas pela consciéncia reflexiva da cultura. Alfabetizacdo
acima de tudo € um processo permanente, de agao dialdgica, antiautoritaria, de descoberta
do mundo cultural permeado pela palavra falada ou grafada que constitui a descodificacao do
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mundo, cuja necessidade concerne em saber ““a partir da situagcado presente, existencial,
concreta™ (FREIRE, 2005, p. 100). Portanto, ndo é cabivel nas palavras do autor, ““falar ao
povo sobre a nossa visdo de mundo, ou tentar impé-la”” (FREIRE, 2000, p.100). E antes uma
consciéncia de sua atividade e do mundo que estdo, ao atuarem em funcdo de finalidades
que propdem e se propdem, ao terem o ponto de decisdo de suas buscas em si e em suas
relagbes com o mundo.(FREIRE,2005,p.103).

Para Ferreiro (2001), alfabetizacéo, ndo € método, ndo é teste de prontidao, sobretudo
nao é técnica assim como para Freire (2006) ndo é acdo mecanica e Vygotsky (2014) nao é
exclusivo do espaco escolar. Para ambos, um processo dinamico, cultural, que envolve um
sujeito que pensa, interpreta, (re) elabora e que aprende. O que nos leva a entender a
alfabetizacdo como movimento incessante de aprendizado-ensino nos termos Freireano de

que a alfabetizacao “primeiro, a “leitura” do mundo, do pequeno mundo que me movia; depois,
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a leitura da palavra que nem sempre foi a leitura da palavra mundo” (FREIRE, 2006, p. 12).
Ler o mundo, é compreender o contexto, ndo é somente manipulacdo mecéanica de palavras,
mas uma relacao dialética entre linguagem e realidade.

Cultura Vivida a partir de Paix&o (2006), um conceito que se aproxima do cotidiano, de
determinados grupos humanos, interligados as questdes de sobrevivéncia, as necessidades
imediatas. Cultura vivida que provém da experiéncia oriunda do viver na concretude do mundo
e narelacdo com ele, conectada a vida propriamente dita, no qual a base é a convivéncia com
o0 mundo cultural, historico, social. Cultura Vivida que est4 ancorada no sentido moderno
inaugurado por Williams (1992), que assume cultura vivida como processo social em que pode
estar presente tanto nos niveis macro como no micro, “numa sociedade e seus complexos
sistemas politicos e econémicos ou em agrupamentos humanos em pequenas organizagdes
institucionalizadas ou n&o.” (PAIXAO, 2006, p. 26).

Para Paixdo (2012), cultura vivida pode e deve se articular com o curriculo como
manifestacdo da cultura mais ampla e formal. E uma forma de aproximag&o e interacéo entre

o formal e o vivido realizado concretamente no cotidiano da escola e no seu entorno.

3 Metodologia

Adentramos, a cultura como linguagem, nutrindo-se da pedagogia freireana téo
necessaria aos tempos de hoje, pela atualidade de sua teoria do conhecimento, que nos da
os fundamentos para a desocultacdo das injusticas sociais, producdo historica de cultura
dominante fundada em uma pedagogia opressora e castradora de sonhos de um mundo
linguagens e educacdo como préaticas verdadeiramente democraticas. Ato que também é
corporal que se d4 no movimento entre linguagem-pensamento e realidade. Elementos que
convergem em uma relacdo intrinseca de leitura e escrita que fazem parte de um mesmo
processo, no qual ndo pode ser entendido tampouco trabalhado separadamente.

Nesta perspectiva, optamos pela abordagem qualitativa que para Trivifios (1997), é
uma pesquisa que se preocupa com 0O processo e ndo com o produto, que se ocupa de
maneira geral com o estudo da cultura. O que fez com gque optassemos pelo procedimento
etnogréafico. Segundo Chizzotti (2014), permite aproximar-se das vivéncias dos sujeitos.
Apreendidos na acepcao freireana como seres de curiosidade, inacabados, de conectividade,
histéricos, imersos no mundo das relac¢des, do trabalho, de criacdes de existéncias e de
culturas. Mundo este em construcéo e de possibilidades, das quais temos que (re) encontra-
las.

Possibilidade que estdo no campo da praxis (pratica e teoria), no qual a educagao ndo
€ neutra, “educacéo é pratica politica” (FREIRE, 2009, p. 101), que exige o entendimento do

funcionamento e movimento do mundo, que por sua vez, requer leitura critica do mundo.
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Mundo que nao é “s6 de estar na realidade, mas estar com ela” (FREIRE, 2000, p. 67), por
meio de relacBes constantes com essa realidade de pluralidade, criticidade, consequéncias e
de temporalidades. Relacdo que é manifestada por meio de uma linguagem.

Nesta perspectiva, foram selecionados 06 estudantes do 3° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola puablica do Para, o critério utilizado foi ter historico de
repeténcia. Os dados foram coletados por meio de 10 oficinas que criavam situacdes e
condi¢cbes de linguagem escrita com o objetivo de desencadear formas de pensamentos a
partir das elabora¢fes de escritas de palavras. Elas tiveram a duragédo de quatro horas, com
um intervalo de 30 minutos. O que nos possibilitou ficar imersos na cultura vivida das criancas
em relacdo aos escritos. Nas oficinas ficavam disponiveis as letras: cursiva, imprensa
minuUscula e maiulscula, livros literarios e diferentes materiais com escritas.

Na elaboracdo das oficinas, partimos de Freire (2009) que explica que € como
processo que devemos organizar a leitura e a escrita. Escrever € ato criador e representar o
que socialmente foi construido, no qual o corpo participa e que também pelo social se faz e
aprende. E pratica de linguagens, uma operacéo inteligente, de atribuicdo de significado, é
experiéncia imaginativa que rodeia a compreenséo. Envolve sempre um processo com € a
partir, uma intencdo. Quando se aprende a ler, ndo o faz sem a palavra escrita, faz-se a partir
dela ja existente, tarefa de outro alguém, que se incumbiu de escrevé-la para outro (a). Leitura
e escrita é uma relagéo consigo, como o mundo (representagdo da realidade concreta) e com
0 outro no qual aprende e ensina concomitantemente. Logo também é buscar pelos atos de
conhecer e reconhecer na reelaboracdo do existente.

Deste entendimento, propomos situa¢Bes dialdégicas (comunicacdo) ativas de
producéo escrita de algo que faziam parte do universo da cultura dos escritos e vocabular dos
sujeitos carregados de sentido e ligados a experiéncia existencial. Entdo foi proposto um
calendario que segundo as criangas € aquilo que "Usamos para saber o dia e a data”. Material
com palavras que circula na cultura vivida dos sujeitos e que apresenta uma riqgueza sonora
e abrange diferentes dificuldades fonéticas da lingua/linguagem, tem um significado

construido pela fungéo social e cultural que representa.

4 Resultados e Discusséo
A seguir, apresentamos uma analise cultural de uma das producdes de linguagem
escrita realizada durante as oficinas de linguagem.

Imagem 01: heterogeneidade de escritas
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Fonte: arquivo da autora.

Da esquerda para direita, o estudante escreve os dias da semana: domingo (bolilo),
segunda (celudafera), terca (tese), quarta (qua), quinta (Quita) e sexta (ceta). Demonstrando
conhecer a funcdo social do texto, a finalidade dele. Os supostos “erros” ocorrem devido
variagao linguistica, a semelhanga sonora dos fonemas, como por exemplo, “b” com “d” na
escrita de domingo, no qual é representada por “b0” em vez e “do”. Neste exemplo, a silaba
€ composta por duas letras, mas aparece a questao da dire¢cdo espacial da letra, no entanto
quanto as vogais nas silabas: “0” em “bo” “i” em “li” e “0” em “lo”, assumem um valor pertinente
com da palavra domingo. As auséncias de letras e trocas de letras ndo é um problema
perceptivo como demonstrou a pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1999).

Os exemplos acima denotam que a crianga esta se colocando como sujeito da cultura
nos termos de Freire, bem como ensaiando uma organizacao intelectual da cultura escrita
buscando a compreensao da técnica, ndo meramente sua reproducdo. Confirmando o que
Freire jA apresentava nos seus estudos de alfabetizacdo, escrever e ler sdo atos de
compreenséo e coparticipacdo, ndo somente de treino de uma técnica, desprovida de sentido.

O ato de escrever palavras se pondo como sujeitos ativos, no sentido de construcéo e
reconstrucdo do caminho de ensino-aprendizagem vai ao encontro das pesquisas como de
Freire (2006, 2009) e Ferreiro e Teberosky (1999) e de Vygotsky (2007), nos quais
demonstram que as criangas relutam em somente reproduzirem as letras, silabas ou mesmo
palavras, frases ou textos como copia. Contudo, desejam participar do processo porque sao
sujeitos que pensam e elaboram representagfes sobre o0 mundo social e cultural, fazem-se
perguntas consistentes acerca do como, onde e quando e principalmente o porqué das
escritas.

Nossa pesquisa sinaliza que o processo de linguagem escrita € heterogéneo, que
precisamos dar voz as escritas das criancas, que a producao dessa escrita se da em co-labor-
acdo, ndo por imposicdo de uma forma cultural hegeménica de uma ordem social. E
importante fazer a leitura do contexto e a leitura da palavra, ndo sob a 6ética da cultura de

dominacdo que na sua constituicAo negam o outro como ser de existéncia, como sujeito
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criador de cultura.
A linguagem dominante nega a intelectualidade do povo, da classe subjugada social
e culturalmente. As demonstracdes do pensamento infantil contrariam o pensamento do
sistema hegemoénico, isto €, a de que os trabalhadores ndo possuem capacidade para
intelectualidade. Nossos resultados explicitam que as criangas sdo sujeitos ontoldgicos e
epistemoldgicos, pois partem da existéncia, de uma cultura vivida nos termos de Paixao
(2006) para escrever e ler. Ressaltamos a necessidade das criangas do povo saibam que
podem pensar e que se sintam pensantes. Pois “Todos os povos tém cultura, porque
trabalham, porque transformam o mundo e se transformam™(FREIRE,2006,p.75).Quando
conscientemente penso, sinto a realidade e analisando-a percebo as distancias entre um bom
viver e um viver subsistindo. Essa descoberta das diferencas impostas pela classe social é
duramente sentida pela crianca pela cultura vivida dentro e fora da escola. Um aprendizado

que chegam a elas pela pratica de linguagem concreta.
5 Consideragdes Finais

Uma das coisas mais belas que presenciei durante a pesquisa foi como as criancas se
relacionam com o seu saber e como dele brota o conhecimento. S&o atos de movimento na
inteireza, de intelectualidade no qual o corpo é igualmente importante no processo de
producéo e apropriacdo do conhecimento sociocultural da linguagem e linguagem escrita.
Como vimos nos paragrafos anteriores, sdo atividades em permanente processo de

construcao e reconstrugdo com 0s sujeitos no e com o mundo.
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