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Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar reflexdes sobre o sentido da alfabetizac&o
como trabalho objetivado o qual foi constituido em uma pesquisa de mestrado que buscou
compreender os sentidos e significados do trabalho docente em turmas de alfabetizagéo.
Dessa forma o sentido objetivado foi observado a partir da relacdo imediata que as
professoras estabelecem entre a pratica social alfabetizadora e resultados alcancados pelos
estudantes das turmas na qual lecionam. Para tanto, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com professoras alfabetizadoras atuantes em classes do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (BIA) na rede publica de ensino do Distrito Federal, norteadas pelos eixos
analiticos do trabalho docente e das especificidades do trabalho de alfabetizar nos anos
iniciais do ensino fundamental sendo analisadas por meio dos nudcleos de significacdo
propostos por Aguiar e Ozella (2006). Os resultados nos ajudaram a compreender como as
professoras materializam seu trabalho e o reconhecem quando conseguem observar nos
estudantes os resultados do processo de alfabetizagdo, bem como constituem sentidos e
significados sobre uma perspectiva de formacdo continuada que tem como premissa a
aprendizagem de técnicas e procedimentos, aplicados como solugfes para os problemas que
séo encontrados no cotidiano e o seu desenvolvimento profissional.

Palavras-chaves: Trabalho Docente; Trabalho na Alfabetizagédo; Professor Alfabetizador;
Nucleo de Significacao.

Introducéo

A alfabetizacdo, numa perspectiva de letramento que da unidade aos processos de
apropriacdo do sistema de escrita alfabetiza e aos usos sociais da leitura e da escrita (Soares,
1985) é uma importante pratica social necessaria para o homem, pois é a partir dela que se
adquire os conhecimentos necessarios para que seja possivel apropriar-se das ferramentas

sécio-historicas culturais produzidas pela acdo humana e transmitidas e construidas de uma
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geracgdo para a outra.

A especificidade do trabalho docente realizado no ciclo de alfabetizacdo é entendida,
portanto, como praxis social do professor alfabetizador, ou seja, € um processo intencional e
planejado, na qual a aprendizagem da escrita e da leitura, associada as técnicas e habilidades
de aquisicdo da lingua materna corrobora com o movimento de mudanca da realidade
existente. Nessa perspectiva, ao observarmos os sentidos e significados do trabalho na
alfabetizacdo buscamos compreender como as professoras alfabetizadoras, vivenciam o
trabalho docente dentro do contexto do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, a partir de suas
trajetorias de vida e trabalho no movimento dialético destas com o seu contexto historico-
econdmico-social.

A partir dessa concepc¢éao, partimos da compreensao segundo Marx (2015) sobre o
trabalho como a atividade na qual o homem transforma a sua realidade ao mesmo tempo em
qgue transforma a si proprio. Essa atividade é realizada a partir de uma vontade, de uma
necessidade humana e objetiva a respeito daquilo que o préprio homem ja havia idealizado
em seu pensamento anteriormente a sua realizacdo. Dessa forma, entendemos o trabalho
como categoria ontolégica do ser-social, isto é, o trabalho constitui o ser humano. Ao
apontarmos essa compreenséo do trabalho, entende-se o trabalho docente como a agéo na
qual o ser social professor desenvolve sua praxis social, ou seja, é por meio do trabalho
realizado no ambiente escolar que o professor exerce a sua fungéo social, o0 ensino.

Sendo assim, o0 presente trabalho objetiva apresentar uma compreensdo dos
elementos constitutivos de sentidos e significados do trabalho das professoras
alfabetizadoras, que levou a organizacao do nucleo de significacdo correspondente ao sentido
da alfabetizacéo como trabalho objetivado a partir da acdo intencional de, ou seja, a partir da
praxis social que essas realizam em seu cotidiano como docentes.

Desta forma, optamos pela pesquisa de natureza qualitativa fundamentada na
concepcdo do Materialismo histérico-dialético e na perspectiva historico cultural e utilizamos
como instrumento de pesquisa a entrevista semiestruturada para producédo de dados e, como
procedimento metodoldgico de andlise, utilizamos os nucleos de significacdo (AGUIAR E
OZELLA, 2006) que se prop8e como um instrumento que permite ao pesquisador realizar a
percepcédo dos sentidos que sdo constituidos a partir do contexto histérico e social no qual os
sujeitos estdo inseridos e, assim, favorecer uma apreensao da realidade para além de sua

aparéncia, adentrando a sua esséncia.
2 Trabalho Docente como Praxis Social

s

A relacdo entre trabalho e educacdo é considerada como um dos fundamentos
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histérico-ontolégicos da constituicdo do homem, pois esta justificada pelos processos
histéricos desenvolvidos ao longo dos tempos e pelo produto resultado desse processo que
€ a constituicdo do préprio homem (Saviani, 2007). Portanto, ao materializar o pensamento
intencionalizado pela via do trabalho, 0 homem produz a sua humanidade ao mesmo tempo
gue produz as formas e conteldos necessarios para esse processo de producéo, logo, temos
configurado o processo educativo do trabalho. Sendo assim, a atividade intenciona que tem
como objetivo o ensino do conhecimento historicamente acumulado mediado pela relagéo
dialética entre teoria e pratica é compreendida como o trabalho docente, ou seja, a praxis
social do ser social professor.

O trabalho docente enquanto atividade humana desenvolvida em local proprio e
mediada por relagBes socioculturais e historicas € entendido como uma prética social (Azzi,
2005). Dessa forma, a atividade realizada pelos professores é uma atividade consciente e
objetiva, que busca alterar a realidade na qual esta inserida a partir da negacdo daquela
realidade. Essa negacéo € decorrente da observacao realizada pelo professor e que surge
como consequéncia da relacdo dialética entre a teoria e a pratica do agir intencionado do
professor, ou seja, da sua praxis. Segundo Curado Silva (2017):

Compreende-se a praxis como acdo humana transformadora, prética eivada e nutrida
de teoria e, por isso, capaz de superar 0s primeiros estagios do pensamento —
constatacdo e compreenséo da realidade — para constituir um pensamento novo que,

ao ser colocado em prética, pode transformar esta realidade. Deste modo, o trabalho
docente é, também, praxis (CURADO SILVA, 2017, p. 126).

s

Compreendemos, portanto, que € pela praxis — “atividade consciente obijetiva”
(VAZQUEZ, 2011, p. 30) — que ocorre a constituicdo do ser social professor, pois € no
desenvolvimento de seu trabalho que este encontra o0s elementos préaticos e tedricos
necessarios para a sua atividade especifica, o ensino.

A partir do entendimento do trabalho docente como atividade pela qual o professor
exerce sua funcao social, que € o ensino, e de que este ao ensinar também se desenvolve a
partir de sua praxis social, percebemos que esta atividade, conforme nos mostra Santos
(2020), esta direcionada a se reproduzir em suas formas e conteddos, que sdo constituidos a

partir de determinacdes histdricas, econémicas, politicas, sociais e culturais.
3 Procedimentos Metodolégicos e Instrumentos de Pesquisa

Para alcancarmos nosso objetivo de pesquisa de compreender os sentidos e
significados do trabalho docente das professoras que atuam em turmas de alfabetizacéo,
optamos metodologicamente pela pesquisa de natureza qualitativa, assim temos como foco a

“dialética da realidade social que parte da necessidade de conhecer (através de percepgoes,
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reflexdo e intuicdo) a realidade para transforma-la em processos contextuais e dindmicos
complexos” (Trivinds, 2007, p. 117). Portanto, partindo desse interesse em compreender 0s
sentidos e significados, para além de sua superficialidade, esta pesquisa fundamenta-se no
materialismo histdrico-dialético e na perspectiva histérico cultural.

Desta forma, ao elegermos o materialismo histérico-dialético como método podemos
apreender a partir das multiplas determina¢des que envolvem o0 nosso objeto de pesquisa, ou
seja, o trabalho em turmas de alfabetizacéo, a estrutura e dindmica que s&o necessarios para
a sua reproducdo no plano do pensamento, possibilitando a reproducédo ideal de seu
movimento no real, alcancando a esséncia do nosso objeto.

Optou-se pela entrevista semiestruturada como instrumento de pesquisa a ser utilizado
para a coleta de dados junto aos participantes do estudo. Utilizamos essa ferramenta para
conhecer aspectos relacionados a formacdo inicial e continuada das professoras
alfabetizadoras; apreender como esses conhecimentos se relacionam com o trabalho que
exercem nas turmas de alfabetizacéo; e perceber como as condi¢des subjetivas e objetivas
do trabalho das alfabetizadoras sdo compreendidas por elas.

Como procedimento metodolégico de analise das entrevistas foram adotados os
Nucleos de Significagdo elaborados por Aguiar e Ozella (2006). Esse método baseia-se nos
aspectos tedricos metodoldgicos propostos por Vigotski quando da opgdo que este autor tem
em lancar mao do uso do materialismo dialético e das categorias linguagem e pensamento
bem como das nocdes de significado e sentido como método capaz de apreender a
complexidade de seus estudos sobre 0 homem e suas func¢des psicologicas (Aguiar e Ozella,
2006).

Sobre os aspectos que definem o método, Aguiar e Ozella destacam: “a critica radical
das visfes reducionistas, objetivistas e subjetivistas, a discussao sobre a relagdo aparéncia —
esséncia, parte — todo, a importancia a nocdo de historicidade, de processo, e a nocdo de
mediagao” (2006, p. 224). Aguiar e Ozella (2006) também destacam como questéo pertinente
para a discussao sobre os sentidos e significados a relacéo estabelecida entre pensamento e
linguagem. Para nossa pesquisa, essa relacao entre pensamento e linguagem se apresenta
como fundamental, uma vez que as entrevistas nos fornecem como devolutivas a palavra dos
sujeitos envolvidos, ou seja, as sinteses de conexdes que foram realizadas a partir das ideias
estabelecidas no pensamento e que sdo manifestadas no discurso.

Outro ponto analisado por Aguiar e Ozella (2006) para a constituicdo dos nucleos de
significacdo sdo as categorias significado e sentido. Para esses autores, o0s significados sédo
producdes historicas e sociais que surgem a partir do movimento de transformacéo realizado
na natureza pelo homem. Esses significados sdo mais estaveis, logo, também podem

modificar com base nos processos, a0 mesmo tempo em gue 0s pensamentos sao alterados
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e ressignificados. Aguiar e Ozella, em relagdo a categoria de sentidos, afirmam que essa é
muito mais ampla, pois esta mais préxima da subjetividade expressa pelo sujeito. Segundo os
autores, enquanto na categoria de significados, 0s sujeitos se baseiam nos eventos
psicolégicos que produzem a partir de determinada realidade, deste modo, sendo
influenciados pela légica racional externa, os sentidos sdo alcancados a partir da relacéo
existente entre 0s processos biolégicos, cognitivos e afetivos. Deste modo, falar de sentidos
é falar de subijetividade, da dialética afetivo/cognitiva, é falar de um sujeito ndo diluido, de um
sujeito historico e singular ao mesmo tempo” (AGUIAR,et al. 2009, p.65).

A partir, entdo, da melhor compreensdo dos caminhos metodolégicos que nos
permitem a apreensdo dos sentidos e significados do trabalho das professoras participantes
desta pesquisa, parte-se para a elaboracdo dos nucleos de significagdo. Aguiar e Ozella
(2006) destacam trés etapas de procedimentos necessarias para a constituicdo do método,
sdo elas: pré-indicadores, indicadores e nucleos de significacao.

A primeira etapa da metodologia, que diz respeito aos pré-indicadores, consiste no
ponto de partida da pesquisa observado desde a andlise da palavra. Essa palavra ndo € e
nao pode ser considerada vazia, pois entende-se que ao ser proferida pelo sujeito carrega
consigo uma grande carga de determinacdes histérico-sociais. Portanto, nesta etapa €
realizada varias leituras sistematicas das entrevistas realizadas, a fim de se extrair dos
discursos o maior numero possivel de “teses”.

Na segunda etapa, sao sistematizados os indicadores a partir do agrupamento dos
pré-indicadores identificados na etapa anterior, com o intuito de examinar com maior atengéo
0s aspectos apresentados pelos sujeitos e dessa forma retirar de uma totalidade
determinagfes que indiqguem os significados que as palavras representam, assim como
adentrar nas complexidades dos elementos contraditérios e socio-histéricos também
presentes no discurso. Esse agrupamento é realizado levando-se em consideragao fatores
como similaridade, complementaridade e contraposicdo que sdo considerados como base
para a andlise dos pré-indicadores.

A terceira etapa da proposta metodoldgica trata-se da construcdo dos nucleos de
significacdo. A partir do levantamento dos pré-indicadores, na qual sdo analisadas as palavras
e os significados apresentados pelos sujeitos em seus discursos e da constituicdo dos
indicadores, que surgem da fusdo e contestacdo dos elementos da fase anterior, surge a
sintese do movimento observado no real. Assim como na fase anterior, o0 movimento de
aglutinacdo é realizado para que apareca um quantitativo pequeno de ndcleos e estes nao
retornem para os indicadores. Desses nucleos, surge a sintese que € apresentada como a
superacao da realidade aparente, adentrando na realidade concreta e, assim, alcancando os

sentidos manifestados nas falas e pensamentos dos sujeitos. Segundo Aguiar e Ozella (2006),
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€ nessa fase que se avanca no procedimento de andlise deixando-se a empiria para tornar-
se um processo interpretativo. A vista disso, os nucleos resultantes devem expressar 0s
pontos centrais e fundamentais que trazem implicagcdes para 0 sujeito, que 0 envolvem
emocionalmente, que revelem as suas determinagdes constituidas” (AGUIAR e OZELLA,
2006, p. 231).

Desse modo, essa pesquisa foi realizada com oito professoras efetivas da rede
publica de ensino do Distrito Federal gue lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
precisamente, no Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA).® Para o processo de pesquisa de
compreender os sentidos e significados do trabalho pelas professoras alfabetizadoras,
utilizamos como critérios para a definicdo dos sujeitos de nossa pesquisa: 1) ser professora
efetiva da rede publica; 2) atuar em turmas do bloco inicial de alfabetizacdo (1°, 2° ou 3° ano);
3) ser indicada pelos pares como boa professora alfabetizadora.

Foram definidas como o l6cus da pesquisa as Coordenacdes Regionais de Ensino de
Ceilandia (CRE/ Ceilandia), Taguatinga (CRE/ Taguatinga), Samambaia (CRE/ Samambaia)
e Planaltina (CRE/ Planaltina). De acordo com informacdes retiradas do Censo Escolar
(2021), essas quatro Coordenacdes de Ensino sdo as maiores em namero de turmas do BIA,

o que foi considerado como critério para a escolha dessas coordenacdes para a pesquisa.

4 Sentido da Alfabetizacdo como Trabalho Objetivado

O nucleo de significagdo sistematizado a partir das falas das participantes da
pesquisa foi intitulado de sentido da alfabetizacdo como trabalho objetivado. Neste nucleo de
significagéo, os sentidos e significados do trabalho docente nas turmas de alfabetizacdo foram
observados a partir da relacdo imediata que as professoras estabelecem entre a pratica social
alfabetizadora e resultados alcancados pelos estudantes das turmas na qual lecionam. O

quadro a seguir ilustra 0 movimento que realizamos para a constituicdo do nucleo.

Quadro 1 — Movimento de Constituicdo do Nucleo Sentido do Trabalho Objetivado

3 A Rede Publica de Ensino do DF apresenta em sua estrutura a proposta de organizacio escolar em ciclos para as
aprendizagens, na qual a Educacdo Infantil forma o primeiro ciclo. O Ensino Fundamental de nove anos,
estruturado em cinco anos iniciais (do 1° ao 5° ano, com dois Blocos: 1° Bloco — Bloco Inicial de Alfabetizacéo
que corresponde ao 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, com inicio aos 6 (seis) anos de idade e com duracéo
de trés anos; e 2° Bloco - 4° e 5° anos com duracdo de dois anos) e que corresponde ao 2° Ciclo para as
aprendizagens; E os quatro anos finais formam o 3° Ciclo para as Aprendizagens do 6° ao 9° ano, sendo também
dividido em dois blocos: 1° bloco correspondente aos 6° e 7° anos e 2° bloco com o 8° e 9° anos.
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L A satisfacdo/ insatisfacao no trabalho como alfabetizadora
pela percepc¢ao dos objetivos alcangados.
5 Satisfacdo com o trabalho na alfabetizacdo pela relacdo de
ensino aprendizagem na infancia. Sentido do trabalho
objetivado

3 |A formagéo continuada e 0 seu carater permanente.

4 A formacéao continuada como suporte para a atuacao
pedagdgica.

Fonte: elaborado pelo autor

Segundo CABECINHAS (2004, p.128), objetivacdo diz respeito a forma como se
organizam os elementos constituintes da representacdo e ao percurso através do qual tais
elementos adquirem materialidade, isto €, se tornam expressfdes de uma realidade vista como
natural. Sendo assim, a autora nos diz que o processo de objetiva¢cao passa por trés etapas.

A primeira etapa esta relacionada as informacdes e as crencas acerca do objeto da
representacao e ao processo que sofrem de escolha e descontextualizacdo que permite que
seja formado um todo relativamente coerente, em que somente uma parte da informacgéo
disponivel é retida. Esta metodologia de selecdo e reorganizacdo dos elementos da
representacdo ndo € neutra ou aleatéria e depende das normas e dos valores grupais. A
segunda etapa corresponde a organizacao dos elementos e a relagcdo que estes estabelecem
sobre si; e a terceira etapa da objetivacdo é a naturalizacdo que ocorre a partir das
informagBes que foram retidas e que se constituem como categorias naturais, adquirindo
materialidade. Desta forma, 0s conceitos se tornam correspondentes a realidade e o abstrato
torna-se concreto a partir das imagens e metaforas que sdo expressas.

Portanto, ao apontarmos os sentidos do trabalho na alfabetizagcdo como trabalho
objetivado, estamos querendo dizer que as professoras materializam seu trabalho e o
reconhecem quando conseguem observar nos estudantes os resultados do processo de
alfabetizacdo. Sobre este aspecto do trabalho, apontamos para o caminho sobre a discusséo
sobre trabalho material e trabalho imaterial. O processo pelo qual o homem obijetifica seu
trabalho e do qual o resultado gera um produto e tratado como trabalho material. No entanto,
o trabalho do professor é um trabalho intelectual, que tem como seu resultado a producao de
conhecimentos, ideias, habilidades, atitudes, entre outros que ndo, necessariamente podem
ser produzidos como bens (Hypolito, 2013). Portanto, ao nos depararmos com 0 sentimento
das professoras de se reconhecerem nos resultados que estudantes apresentam, como se
fossem produtos do seu trabalho, podemos observar que esse movimento apresenta

contradi¢des tanto entre os aspectos do trabalho docente quanto as relagdes sociais e a forca
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de producdo, fato que acentua dentro da sociedade capitalista o conflito entre as classes, 0
que faz com que os professoras sintam-se obrigadas a produzirem resultados e assim se
adequarem a l6gica capitalista dominante. Essa configuragcéo tem sido expressa, por exemplo,
pela forte influéncia do controle do seu trabalho mediante os resultados em avaliagdes em
larga escala tanto local como nacional. Dessa forma, a partir dos resultados alcancados, as
professoras manifestam sentimentos de satisfacdo com o trabalho e de reconhecimento da

sua pratica social.

(...) quando vocé vé que a crianca ela tem ali um mundo gquando pega um
livrinho de histéria principalmente que eles conseguem ler e entender a pra
mim é muito satisfatério (Professora Helena).

E pelo prazer da realizacdo do meu aluno, é na aprendizagem, pelo prazer
de fazer com que ele aprenda (Professora Bernadete)

Neste ponto, observamos gue o trabalho das professoras alfabetizadoras também é
objetivado pela relagdo que elas estabelecem com a docéncia para turmas de ensino que
tenham criancas com idade de 6 a 8 anos. As professoras expdéem que nas turmas de
alfabetizac@o em que as criangas sdo menores se sentem mais a vontade para realizar seu
trabalho. Entre os aspectos que elas apresentam como justificativa estdo aqueles que
envolvem, fortemente, a questdo do cuidado e da atencdo, que segundo elas, as criancas
menores necessitam, pois ainda ndo possuem tanta autonomia. Outro aspecto marcante para
as professoras com o trabalho nas turmas com criangas menores € 0 prazer que sentem ao

presenciarem as primeiras sistematizacdes dos alunos no processo de alfabetizacéo:

Nunca peguei 0 quinto ano porque eu ndo tenho muito, assim, manejo com
as criangas maiores. Eu acho que eu néo tenho, assim, tanto quanto eu tenho
com o0s menores. Os menores eu nao tenho problema de amarrar um
cadarco, eu nédo tenho problema de entender que eles ainda s&o muito
pequenos, que eles precisam de cantar, se movimentar. J4 no quinto ano, eu
nao tenho tanta paciéncia, igual eu tenho do primeiro ano (Professora Camila)
Quarto e quinto ano também é lindo, eu gosto, eu gosto. Mas eu tenho uma
paixao pela alfabetizacdo, e um amor especifico pelo primeiro ano. Isso ai é
algo que, sabe, se eu puder... (...) se puder eu fico com os meus pequenos
(Professora Eléisa).

Satisfeita. Pelos alunos. Porque eu vejo eles ganhando. Eu vejo eles
evoluindo. Eu vejo eles lendo. (Professora Flavia)

Outro elemento que corrobora com a constituicdo do sentido objetivado das
alfabetizadoras é a formacgéo continuada e permanente, que oferece a essas professoras o
desenvolvimento e reflexdo sobre os conhecimentos e procedimentos didaticos pedagdgicos
envolvidos no processo de alfabetizacdo. Esses elementos acentuam o sentido de que a

aprendizagem profissional, como qualquer outro processo de aprendizagem, é um recurso
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continuo e inacabado que deve estar em movimento de atualizacéo regular, haja vista as
constantes mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas da sociedade.

Porém, de modo contraditério, essa mesma compreensdo do inacabamento do
sujeito em processo de trabalho-formacao, como aspecto ontolégico do ser social professor,
pode denota um sentido de formacéo continuada que, embora seja visto como facilitador para
0 alcance dos objetivos que estas possuem para o trabalho desenvolvido em sala de aula;
pode gerar uma expectativa de se obter em ac¢des de aprendizagens que necessitam para
darem conta de resolverem os problemas imediato, que encontram em seu cotidiano, o que
para Pereira (2022) pode dar a formacg&o continuada um “[...] carater compensatorio, técnico
e de responsabilizacdo e a énfase do trabalho docente passa a ser o produto da
aprendizagem. Segundo ainda essa autora, nessa perspectiva “[...] O professor reflete sobre
sua prética e retorna novamente a pratica, numa busca constante de tentar resolver os
problemas de sua sala de aula” (2022, p. 99).

A sistematizacdo desse nlcleo nos ajudou ainda a compreender como as
professoras alfabetizadoras objetivam o seu trabalho ao atuarem com criangas menores e ao
perceberem as aprendizagens que essas crian¢as alcancam. Nas falas das professoras, fica
evidente o sentimento de satisfacdo que essas possuem por poderem contribuir com o

desenvolvimento dos estudantes a partir da fungao social que exercem.
5 Consideracdes Finais

Com o nucleo sentido da alfabetizagcdo como trabalho objetivado percebemos
gue as professoras materializam seu trabalho e o reconhecem quando conseguem observar
nos estudantes os resultados do processo de alfabetizacdo. As professoras manifestam,
assim, sentimentos de satisfacdo com o trabalho e de reconhecimento da sua pratica social.

A identificacdo com o trabalho com as criancas com a idade entre 6 e 8 anos também
foi um dos aspectos que nos ajudou na constituicdo desse sentido. As docentes manifestaram
gue se sentem mais a vontade para realizar seu trabalho e apresentam as questdes ligadas
ao cuidado e a atencdo as criancas menores necessitam, pois ainda ndo possuem
determinado grau de autonomia.

Outra marca presente na constituicdo deste sentido é o significado que a formagéo
continuada representa para as alfabetizadoras, pois € vista como meio pelo qual serdo
aprendidos conhecimentos que possam ser aplicados como solucgdes para os problemas que
sdo encontrados no cotidiano. Existe, assim, uma fragilidade quanto a essa perspectiva de

formacéo, que tem como premissa a aprendizagem de técnicas e procedimentos, pois, caso
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os resultados esperados pelas docentes nao sejam alcancados a formacgéo ndo adquire status

de significativa ao seu desenvolvimento como professoras alfabetizadoras.
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