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Resumo: Neste artigo, recorte de um estudo de maior densidade, buscamos dialogar sobre
a importancia da leitura, especialmente da leitura literaria, como um dos recursos possiveis
para despertar o gosto pelo ler e possibilitar um percurso mais sereno de aprendizagem da
lingua nas suas diferentes modalidades. Dedicamo-nos a analisar a oferta de géneros
literarios na Colecdo de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa da Colecdo Apis (PNLD —
2017-2022), para os anos iniciais do Ensino Fundamental, utilizando-nos da perspectiva
metodoldgica da pesquisa documental e da analise descritiva para a coleta, selecédo e
apresentacdo desses dados. Assumimos, nessa discussao, a concepcao de leitura literaria
como formativa, considerando que, por meio dos géneros literarios, o pequeno leitor é capaz
de reconhecer-se como participe dos contextos e das situagées comunicativas, interagindo
com narrativas, personagens e enredos. A Colecdo em estudo apresenta um numero
expressivo de géneros literarios, com énfase as fabulas, contos e poemas — textos de maior
recorréncia entre o publico infantil.

Palavras-chave: Géneros literarios; Leitura literaria; Formacao leitora; Livro didatico.

1 Introducéo

Contar histérias € um costume que vem sendo recuperado e valorizado, na educacao,
como um recurso favoravel ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita e para a formacao
do comportamento leitor, pois oportuniza o encontro das criancas com as praticas de leitura
e a familiarizacdo com a linguagem escrita, desperta a curiosidade, a imaginacdo e a
criatividade, ao passo que amplia o apreco pelos livros e outros materiais escritos.

Criancas que desde muito cedo tém contato com narrativas variadas e manuseiam

livros, sdo capazes de passar pela alfabetizagdo de modo muito mais seguro, pois, pela
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leitura, elas séo alimentadas de vocabularios, estruturas frasais, expressoes diversas, enfim,
de construcdes composicionais que auxiliardo nos processos de aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem.

Neste artigo dialogamos sobre a importancia da leitura, especialmente a literaria, como
um dos recursos possiveis para despertar o gosto pelo ler e possibilitar um percurso mais
sereno de aprendizagem da lingua nas suas diferentes modalidades.

Apresentamos um recorte de uma pesquisa feita numa cole¢éo de livros didaticos de
Lingua Portuguesa/alfabetizagdo — com especial atengédo aos géneros literarios trabalhados
nesses materiais. Essa pesquisa, de carater documental, analisou os textos encontrados e a
centralidade deles no processo de alfabetizacdo, considerando o0 que prescrevem 0S

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino da lingua portuguesa.
2 Formacado leitora e trabalho com o texto

A préatica da contacdo de historias pode ocorrer desde a mais tenra infancia, pois
mesmo as criangas muito pequenas apreciam ouvir histérias. Esse pode ser o ponto de partida
para a formacdo do comportamento leitor, pois assegura o contato com 0 mundo da leitura, 0
livro e suas cores, palavras e texturas. Ja crescidas, elas acessam novas historias, parlendas,
versos, cantam mdsicas, seguem regras de jogos eletrdbnicos e vao se constituindo
linguisticamente por meio dessas experiéncias.

Nesse sentido, podemos afirmar que as experiéncias de e com a leitura sdo individuais,
mas também coletivas: individual quando o leitor consegue decodificar os signos linguisticos
e atribuir sentidos a eles, pautando-se em sua leitura de mundo, em seus conhecimentos e
saberes ja constituidos; coletiva quando desencadeia partilha, dialogo, interacdo. Assim, a
linguagem se desenvolve em processos dialdgicos, ampliando aspectos linguisticos e
conceituais do sujeito leitor.

Martins (1984) salienta que o educador deve esquecer a atitude professoral de ler para
e pela crianca e passar a ler com ela, para que haja um intercambio de leituras, pois sua
funcdo ndo é sO ensinar a ler, mas dar condicbes para que ela realize sua propria
aprendizagem.

Literatura e escola possuem natureza formativa, pois ambas estdo voltadas a
formacdo do individuo a que se dirigem. Porém, a leitura, na escola, passa por uma
“desnaturalizacdo” que esvazia seu carater ludico e a torna um instrumento de trabalho. Ler
na escola é, por vezes, mandatério e enfadonho, o que afasta as criancas da leitura.

A escola carece de compreender a leitura como um exercicio de formacao social desse

sujeito leitor, para além de uma atividade cognitiva, por isso, precisa oferecer espagos para
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que ela se realize. Nesse movimento, o professor deve ser um mediador da palavra, pois,
atuando como leitor, ele expressa 0s comportamentos tipicos do leitor e, assim, da aos leitores
em formagdo a oportunidade de envolver-se em atos de leitura que ele proprio esta
desenvolvendo, estabelecendo-se uma relacdo de leitor para leitor.

Ler para as criangas, portanto, principalmente no inicio da escolaridade, as ensina
como se faz para ler e as estimula a fazer o mesmo e, a partir de certo ponto,
independentemente da intervengéo leitora de um adulto.

A leitura autdbnoma, caracteristica primeira de um leitor competente, produz uma
relacdo intima com o texto e com as ideias que ele expressa, 0 que ajuda a refletir sobre
questbes importantes e enriquece a compreensdao do mundo. Para Lajolo (2004, p. 7), “[...]
guanto mais abrangente a concepcdo de mundo e vida, mais intensamente se I&, numa espiral
quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode, nem costuma, encerrar-
se nela”. Tal autonomia perpassa pelo incentivo a leitura continua e continuada, ao trabalho
com o texto e a partir dele e com o0 acesso a variados géneros textuais.

Um texto se realiza com muitas vozes, huma construcéo de sentidos desencadeados
pelas vivéncias e experiéncias daquele que o produziu. Ele é sempre intertextual, portanto,
dialdgico. E resultado de processos interativos vividos pelo/a produtor/a do texto, que constitui
teias tedricas para gerar seu discurso, produzir seus proprios enunciados, pois “toda palavra
dialoga com outras palavras, constitui-se a partir de outras palavras, esta rodeada de outras
palavras” (FIORIN, 2018, p. 22).

A leitura deve produzir sentidos para aquele que acessa o texto, pois "é um processo
de emisséo e verificacdo de previsées que levam a construgdo da compreensdo do texto"
(SOLE, 1998, p. 115) e, portanto, € um processo cognitivo de decodificar os simbolos para

produzir significados. Conforme os PCN, o leitor competente/critico, é

Alguém que compreende o que |€; que possa aprender também o que nao
esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabelega relaces
entre o texto que |é e os outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura
a partir da localizacdo de elementos discursivos (BRASIL, 1998, p. 54).

Os resultados das avaliacbes nacionais de desempenho na leitura e na escrita (Prova
ANA, ENEM, PISA, IDEB), apesar de questionaveis, preocupam, afinal, mesmo tendo
percorrido um longo caminho, a escola tem repetido padrdes que levam a dificuldades em
formar leitores e sujeitos competentes na fala e na escrita. Nesse sentido, Soares (2014, p.
59) alertava sobre o “precéario acesso que o povo brasileiro vem tendo a leitura e a escrita.
[...]", afirmando que “ao povo tem-se permitido que aprenda a ler e a escrever, ndo se lhe tem

permitido que se torne leitor e produtor de texto.”
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A inexisténcia de uma “metodologia magica” evidencia que precisamos olhar para o
objeto texto para, a partir dele, tracar encaminhamentos que conduzam a compreensao leitora
e discursiva, a producao textual e a realizagcdo da lingua e da linguagem em seus multiplos
contextos comunicativos.

Logo, consideramos valido que todo o processo de aprendizagem tenha o texto como
unidade de ensino, por isso, partilhamos da concepc¢ao de Marcuschi (2008, p. 72), de que “o
texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de
comunicagao e um artefato sociohistoérico. [...]". E ainda, como “uma (re)construgdo do mundo
€ nao uma simples refragao ou reflexo”.

Com essa compreensdo e entendendo com Bakhtin que todos os enunciados
produzidos se assentam em um determinado género do discurso e “[...] devem ser vistos na
sua funcao no processo de interagao” (FIORIN, 2018, p. 68), assumimos uma postura de que
0 ensino da leitura (e da escrita) deve partir do texto, organizado em diferentes géneros
textuais, pois: “O texto ndo é simplesmente um artefato linguistico, mas um evento que ocorre
na forma da linguagem inserida em contextos comunicativos” (MARCUSCHI, 2008, p. 75-76).

A escola, afirma Rojo (2009), precisa cumprir seu principal objetivo, que é o de
propiciar que seus estudantes participem de diferentes e variadas praticas sociais em que a
leitura e a escrita sejam utilizadas “de maneira ética, critica e democratica”. Para tal, criticidade
e protagonismo precisam estar presentes a todo tempo nos processos de ensino e
aprendizagem, visto que sera na interacdo entre texto (objeto), autor (seu produtor) e leitor
(seu interlocutor e receptor) que o sentido sera apreendido.

Soares (2020, p. 210) nos lembra que “[...], os textos ndo sédo independentes das
condicbes que determinam sua produgcdo. Eles sdo materializagbes de situacdes
comunicativas, que fazem que sejam o que sdo.” Devemos pensar o0 ensino da leitura e da
escrita centrado em textos que produzam sentidos e levem a inferéncias a partir das
experiéncias de mundo e de leitura de mundo das criangas em contextos de alfabetizacéo.

Para que praticas pedagogicas contribuam para a formacéo de leitores e produtores
de texto competentes, os/as professores/as precisam colocé-los como protagonistas desse
processo e oferecer-lhes objetos de aprendizagem que possibilitem uma formac¢do humana e
social, para além de intelectual e linguistica. Quando assumem o protagonismo na leitura, eles
passam a compreender melhor o que leem e conseguem realizar o que Soares (2020) chama
de inter-acao: eles inferem sobre o texto, dialogam tanto com o objeto (texto) quanto com o
seu produtor (autor) e, num processo de intertextualidade, geram novos discursos e
evidenciam saberes apropriados quando produzem seus proprios textos.

Nessa perspectiva de construcdo dos saberes pela leitura, em especial, pela leitura

literéria, o proximo tépico traz um panorama da colecédo de livros didaticos analisada, da qual
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retiramos dados sobre a oferta de textos do género literario como objeto de ensino da leitura

e da escrita.

3 Livro Didatico de Lingua Portuguesa: apresentacédo do objeto de analise

O PNLD tem apresentado materiais que propdem o ensino da lingua numa perspectiva
sociointeracionista e dialdgica. Essa opg¢ao sugere que o texto esteja presente ao longo do
livio e possa ser trabalhado em sua plenitude, desde a leitura seguida de compreenséo e
interpretacdo a aspectos estruturais da lingua.

A colecao de livros didaticos (LD) de lingua portuguesa (LP) estudada, intitulada “Apis
- Lingua Portuguesa”, da Editora Atica, atende estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental, e autorizada para uso no periodo letivo de 2019 a 2022. Tem como autoras Ana
Maria T. Borgatto, Terezinha C. H. Bertin e Vera Lucia de C. Marchezi.

Cada LD/LP tem, em média, 12 unidades de ensino e 350 paginas. O projeto grafico

€ atrativo, evoca a infancia, o brincar e os ambientes sociais de interagéo.

Figura 1 - Capas dos LD Apis LP

- 2,

Fonte: TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017.

As unidades possuem organizagdo similar e trazem um texto de abertura, com
propostas de rodas de conversa ou outras intervengdes dialogadas, seguida de um texto para
leitura e compreensédo e atividades que abrangem as questfes de alfabetizacdo (ensino
propriamente dito do sistema de escrita) e letramento, numa perspectiva de construcéo de
conhecimento a partir dos saberes ja consolidados.

Neste estudo utilizamos a versdo “Manual do Professor”, pois, além das unidades de
ensino atendidas no livro do estudante, neste material podemos conhecer as perspectivas
tedricas assumidas pelas autoras e identificar os direcionamentos dados ao desenvolvimento
dos estudos em sala de aula, em especial, ao trabalho com o texto e com os géneros textuais.

As teorias defendidas por Bakhtin, Marcuschi, Rojo, Soares e Vygotsky constituem as
orientagdes desse Manual e salientam a necessidade de um trabalho voltado ao dialogismo,

a construcao do conhecimento pela interacédo e a lingua na sua fungéo social.
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Consoante a concepcao tedrica assumida, notamos uma variedade de géneros

desses géneros.

textuais em todas as unidades de ensino e acreditamos que o foco esta no trabalho com o

texto, para desenvolvimento da leitura e escrita, e na compreenséo da funcéo da lingua dentro

O quadro abaixo apresenta os géneros textuais trabalhados na cole¢éo e conduz a

nossa afirmativa:

Figura 2 - Géneros textuais que comp&em a Colecéo Apis de LP (Manual do Professor)

12 ano
* Introdugio
* 22 unidades

2% ano
* Introducio
* 12 unidades

3% ano
* Introducio
* 12 unidades

4% ano
* Introducio
* 8 unidades

5% ano
« Introducdo
* 8 unidades

* histéria em
quadrinhos

* texto instrucional

* pintura

* histéria em versos

* cantiga poepular

* lista

 fabula

¢ bilhete

* convite

* cartaz

* poema

* histéria

* texto informativo

* receita

* legenda

Conversa em jogo:

* troca de opinides

* discussio

Géneros orais:

* oralizagdo da escrita

* reconto de histérnia

* instrugdes para
brincadeira

* cantiga

* exposi¢lo oral

 recado falado

* convite falado

* texto informativo

* fébula

* histéria em
quadrinhos

* pcema

* relato pessoal

* conto

* letra de cangdo

* carnta pessoal

* gréfico informativo

Conversa em jogo

* troca de opinides

* discussdo

Géneros orais:

* apresentagdo de
cantiga

* exposi¢io oral

* oralizagdo da escrita

* |eitura expressiva
* sarau

* relato oral

* dramatizagdo

« fabula

* histéria em
quadrinhos

* carna pessoal

* conto maravilhoso

* conto popular

* relato pessoal

* canaz publicitdrio

* noticia

* poema

* texto teatral

PRATICA DE ORALIDAD

Conversa em jogo

* troca de opinides

* discussdo

Géneros orais

* oralizagdo da escrita

* jogral

* dramatizagdo

* roda de histéras

* conversa

* roda de relatos
pessoais

* noticia falada

* didrio pessoal

* reportagem

* carta

* texto informativo
* conto de suspense
* conto popular

* roteiro de passeio

E

Conversa em jogo

* troca de opinides

* discussao

Géneros orais

* jogral

* relato pessoal

* entrevista

* dramatizagdo e
leitura expressiva

* reconto de histéria

* orientagdes oras

PRODUCAO DE TEXTO (ORAL E ESCRITA)

Introdugao Introdugdo Introdugdo Introdugado Introdugdo

Ler e escrever é um Ler e escrever é Ler e escrever é um Ler e escrever é uma Ler e escrever é uma
presente sempre um presente | presente divertido viagem descoberta sem fim
Unidades Unidades Unidades Unidades Unidades
Leitura/Género Leitura/Género Leitura/Género Leitura/Género Leitura/Género

* capade livro * cantiga popular * letra de canglo * fébula em prosa e * poema

* letra de canglo * lenga-lenga * histéria em versos em verso * crénica

* texto informativo

* artigo de opinido

* reportagem

* propaganda

* conto de
adivinhagao

* texto teatral

Conversa em jogo

* troca de opinides

* discussdo

Géneros orais

* sarau: declaragdo
de poemas

* descri¢ao oral

* exposi¢lo oral

* debate regrado

* entrevista e relato
oral

* propaganda falada

* roda de provérbios

Producdo de texto estimulada e sistematizada com base no género que estrutura cada unidade.

Fonte: TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2017, p. XXIX — com adaptacéo

Diante desse quadro geral, nos dedicaremos a olhar para os géneros literarios
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presentes nos LD da Colec&o Apis, para compreender se 0s textos oferecidos nesse género
sdo suficientes para despertar o0 gosto pela leitura e possibilitar um percurso mais sereno de

aprendizagem da lingua nas suas diferentes modalidades.
4 Géneros literarios e leitura literaria: estimulos a formacgéo leitora

Foi com a advento dos PCN (BRASIL, 1998) que os géneros passaram a ser objeto
de pesquisa, discussdes e foco no ensino da leitura e da escrita.

Os géneros literarios também receberam mais visibilidade, embora nédo figurassem em
muitos espacos escolares como propostas de ensino de leitura e de formacgédo social e
cognitiva. Partilhamos, aqui, da compreensdo de Solé (1998) de que devemos motivar as

criangas a leitura, o que

[...] se consegue planejando bem a tarefa de leitura e selecionando com critério
0s materiais que nela serdo trabalhados, [...] e promovendo, sempre que
possivel, aquelas situacdes que abordem contextos de uso real, que
incentivem o gosto pela leitura e que deixem o leitor avancar em seu proprio
ritmo para ir elaborando sua prépria interacéo [...] (SOLE, 1998, p. 92).

A leitura de géneros literarios demanda do professor um perfil de leitor ativo e
competente que, para além da organizacao estrutural desse género, (re)conheca e
domine as nuances da propria narrativa; sua intimidade com as obras indicadas e
apresentadas e sua partilha entusiasmada desse saber poderdo estimular a leitura
das criangas.

A forma como o ensino da leitura é conduzido é fundamental para a formacdo de
leitores, especificamente os de literatura, pois nem sempre um texto deste género é
interessante e/ou motivador as criancas. Nao basta ofertar o género; € preciso um bom
trabalho, que possa estimular a leitura de outros textos literarios, de maneira suave e
receptiva.

Conforme afima Kleiman (2010),

Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo
consegue extrair o sentido. Essa é uma boa caracterizacao da tarefa de ler
em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela é dificil demais,
justamente porque ela ndo faz sentido. [...] a leitura ndo é aquela atividade no
aconchego do lar, no canto preferido, que nos permite nos isolarmos, sonhar,
esquecer, entrar em outros mundos [...]. Pelo contrario, para a maioria, as
primeiras lembrancas dessa atividade sé@o a cdpia magante, até a mao doer,
[...], a procura cansativa até os olhos arderem, das palavras com o digrafo
gue devera ser sublinhado naquele dia, [...]. (KLEIMAN, 2010, p. 18).
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Na colecdo em tela ha géneros literarios em todos os volumes. Apontamos, aqui,
aqueles que estdo como género de entrada da unidade, ou seja, o género-foco daquela
unidade e que vai direcionar as leituras e atividades de producdo escrita. Outros géneros
desse tipo aparecem como adicionais, compondo momentos de oralidade e de fixacdo de

vocabulario:

Figura 3 - Géneros literarios de entrada das unidades dos LD/LP

1°ano 2°ano 3%ano 4° ano 5% ano
Fabula em
= . Letras de
Letrade can¢do | Cantiga popular - prosa e em Poema
cangéo
verso
Histdria em Histéria em Conto de -
) Lenga- lenga Crénica
Quadrinhos VEersos suspense
Historia em Fabula Fabula Conto popular C.olnto d?
Versos adivinha¢do
Cantigas Histéria em Histériaem | Texto teatral
popular Quadrinhos Quadrinhos
Fabula Poema Cor.1t0 ————————————————
maravilhoso
Poema Conto Contopopular | - | = -
Historia Letrade cancdo Poema | = === | @ e
---------------- Texto teatral

Fonte: as autoras, 2023.

Os dados sistematizados mostram que a maior concentracéo de géneros literarios esta
nos primeiros anos — turmas compreendidas como especificas da alfabetiza¢do (1°, 2° e 3°
anos). Nos 4° e 5° anos ha uma reducéo acentuada desse género.

Ja no total de géneros textuais trabalhados nas unidades de ensino e o percentual

correspondente a géneros literarios, temos:

Figura 4 - Percentual de géneros literarios do cémputo do LD

Total de géneros Total de géneros Percentual
Ano do LD L :
trabalhados literarios representativo

1° ano 17 07 41%
2° ano 1 07 63%
3°ano 12 08 66%
4° ano 08 04 50%
5° ano 08 04 50%

Fonte: as autoras, 2023.

O quadro mostra um equilibrio na oferta de diferentes géneros: 47% do total de
géneros textuais que compdem a colecdo atendem a categoria de literarios e 53% deles se
dedicam a géneros de circulacao social, aproximando o ensino da lingua ao cotidiano infantil.

Quanto aos géneros literarios, na colecdo toda, os mais trabalhados sdo poema,

histéria (em prosa e verso e em quadrinhos) e fabula (poema, conto e fabula estédo presentes
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em 04 dos cinco volumes do LD).

Se pensarmos no quantitativo de géneros literarios ofertados (e apenas nisso)
podemos, entdo, inferir que eles podem estimular a formacao leitora, pois sdo géneros mais
comuns ao universo infantil, a exemplo do conto e da fabula. Porém, reafirmamos, ndo basta
haver a oferta do género, € preciso um planejamento bem elaborado para que o trabalho com
esses textos, no contexto das criancgas, resulte em beneficios com o uso da literatura, do livro,

da leitura literaria, em sala de aula.
5 Consideracdes finais

Como educadores/as buscamos as melhores praticas para nossas aulas. Desejamos
gque as criancas leiam com autonomia, produzam textos com competéncia linguistica e que
sejam capazes de usar 0s conhecimentos escolares no dia a dia e nas suas experiéncias com
a linguagem oral e escrita.

Nossa proposicao de um didlogo sobre a importancia da leitura literaria na formacéao
de leitores fica ainda mais latente, pois leitores competentes conduzem a produtores de
discurso igualmente competentes, que dominam a lingua nas suas diferentes modalidades. E
a escola precisa olhar para isso!

Assim, voltamos a refletir se os géneros literarios ofertados na Colecéo Apis LP s&o
capazes de conduzir & formacdo leitora e, para tentar responder minimamente a isso,

apoiamo-nos em Coelho (2008) para frisar que a poténcia de uma boa historia

[...] € tamanha que narrador e ouvintes caminham juntos na trilha do enredo
e corre uma vibracao reciproca de sensibilidades [...]. A acdo se desenvolve
e nos participamos dela, ficando magicamente envolvidos com o0s
personagens, mas sem perder 0 senso critico, que é estimulado pelos
enredos (COELHO, 2008, p.11).

Cremos, desse modo, que todo o trabalho com géneros textuais é capaz de formar
leitores. O que precisamos, talvez, é ndo olhar apenas para a oferta de textos, mas para a
finalidade dessa oferta e as condicdes de fazé-la, pensando que somos responsaveis pelos

leitores que formamos e pelo percurso no ato de ler que eles fardo ao longo de sua vida.
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