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Resumo: Durante a pandemia da covid-19 o processo educacional precisou ser repensando
nas diferentes modalidades de ensino. Considerando o cenario de pandemia, este estudo
objetivou apresentar um panorama do processo de escolarizagdo das criangas publico da
educacao especial em turmas de alfabetizacdo das escolas de ensino comum em 21
municipios do estado de Minas Gerais. Trata-se de um estudo quanti-quali realizado a partir
da aplicacao de questionario com questdes fechadas e abertas. Os resultados evidenciaram
a ampla demanda de processos de ensino e de aprendizagem de alunos da educacao
especial has turmas comuns, a emergéncia da oferta de diferentes recursos e servigos a este
pulblico, bem como as fragilidades no Atendimento Educacional Especializado. E possivel
considerar gue a pandemia reforcou as desigualdades no processo educacional, bem como
sinalizou a necessidade de se construir estratégias para um caminho educacional mais
inclusivo.
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Introducéo

No Brasil, a partir da pandemia de Covid-19, com a suspensdo das aulas na
modalidade presencial, e demanda da oferta de estratégias de ensino e de aprendizagem por
formas ndo tradicionais forcou os sistemas de ensino ndo apenas na reorganizacdo do
processo educacional, como no repensar de toda a légica pré-estabelecida de atendimento
das demandas sempre emergentes e comuns no espaco escolar. Em relacado ao publico da
educacao especial nao foi diferente, principalmente em escolas de ensino regular, espaco
este que precisou se reinventar para atender as demandas emergentes do contexto
pandémico (TORRES; BORGES, 2021).

Para tanto, é importante compreender como o processo educacional com alunos com

deficiéncia ou transtorno do espectro autista foi organizado. No que compete aos sistemas de
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ensino e aos professores, as perspectivas educacionais preconcebidas se misturaram ao que
efetivamente era a realidade tanto para os alunos, quanto para os docentes. Questdes como
acesso aos recursos digitais para planejamento e execuc¢do do trabalho, a existéncia de
mobilidrio minimo para o aluno ter como desenvolver suas atividades encaminhadas,
sobressairam muito. Ao se considerar o publico da educacdo especial, mesmo com
limitagbes, as familias buscaram realizar alguma mediacdo necessaria para garantir a
execucdo das propostas a aprendizagem destes estudantes (TORRES; BORGES, 2021).

Diante disso, apresentamos aqui um recorte da pesquisa intitulada: Covid-19 e
escolarizacdo: o que muda no processo de alfabetizacdo e de inclusédo da crianca publico-
alvo da educacdo especial, no cendrio de pandemia, em escolas publicas municipais de
diferentes regides de Minas Gerais, realizada pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre as
praticas na Alfabetizacdo e na Inclusdo das pessoas com deficiéncia - NEPPAI/UFOP.
Buscamos neste artigo descrever e analisar dados referentes a organiza¢cao no processo de
incluséo de criancas da educacao especial matriculadas em turmas de alfabetizac&o nos trés

primeiros anos do ensino fundamental em 21 municipios do estado de Minas Gerais.

2 Fundamentacéo tedrica

Preliminar & discussdo sobre o processo de alfabetizacdo de criangcas com
deficiéncia em tempos de pandemia, € preponderante refletir o sentido de inclusdo em
educacao compreendendo-a em uma perspectiva dos direitos humanos. Nesse sentido,
quando falamos de escolarizacéo é preciso garantir ndo somente 0 acesso como também, a
permanéncia dos diferentes sujeitos nos espacos escolares, e a qualidade de suas
aprendizagens eliminando as barreiras e construindo acessibilidades (MORINA, 2004;
SANCHES, 2005; AINSCOW, 2009).

E necesséario compreender que a alfabetizacdo ndo pode ser entendida como a
simples pratica do ler e do escrever. Precisa ser vista como um processo complexo que
envolve multiplas dimens@es como social, cultural, interacional, bem como subjetiva. Ha um
sujeito se alfabetizando em contextos dinamicos o que ultrapassa, em muito, a aprendizagem
de aspectos estruturais da lingua (CAGLIARI, 2014). Esse processo comega muito cedo na
vida da crianca e nunca termina, assim, ndo pode ser considerado e posto como pratica

mecéanica metodologicamente aplicada pelo professor (FERREIRO, 2011).

Tendo em vista esses apontamentos, compreende-se que 0 ensino nao € a simples
prética de codificar e decodificar, ou seja, apenas ensinar a ler e escrever (MORAIS, 2005).

A lingua e a sua apropriagdo cabe imprimir sentido. Ndo ha aprendizagem da escrita
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descolada do seu significado e do sentido no uso e interacdes cotidianas. Ao professor
alfabetizador cabe o dominio do conhecimento sobre a linguagem e das possibilidades

pedagodgicas de se trabalhar com a lingua diante da diversidade de sujeitos.

3 Metodologia

Este estudo, de natureza quanti-qualitativa (GATTI, 2004; DANCEY, 2013), fruto de
pesquisa, que apos aprovada pelo comité de ética da UFOP, desenvolvida pelo Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Préticas na Alfabetizacdo e na Inclusdo em Educacao -
NEPPAI/UFOP/CNPQ), financiada pela FAPEMIG, aconteceu entre os anos de 2020 e 2021,
ap0s a adesdo das Secretarias Municipais de Educacdo a participacao dos professores
alfabetizadores que atuaram neste periodo nos trés primeiros anos do ensino fundamental do
ensino regular comum.

A coleta de dados se deu por meio da aplicagdo de um questionario eletrébnico na
plataforma googleforms composto por 48 questdes fechadas e trés abertas, organizado em
quatro etapas. Os dados foram exportados do googleforms e tratados por meio do software
da IBM, Statistical Package for Social Sciences (SPSS), versao 20. E, a andlise se deu por
meio de dados quantitativos, obtidos a partir das variaveis qualitativas, categorias das
respostas fechadas no formulario, organizados em figuras, graficos e tabelas, estabelecendo

um panorama geral da pesquisa.

4 Resultados e Discussao

Pensar no processo de alfabetizacdo é uma das questdes emblematicas no cotidiano
comum das escolas, e com a Pandemia da Covid-19, diferentes outros fatores acumularam
ao que ja vinha sido contado como desafio, principalmente ao se tratar da diversidade do
espaco da sala de aula pela presenca de alunos com alguma deficiéncia ou transtorno. E,
conforme pode ser visto na figura 1, é significativo o nUmero destes alunos nas redes de
ensino, pois, dos 1054 respondentes de todo questionario, 574 tinham um ou mais em suas

turmas.
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Figura 1 - Presenca de Alunos com deficiéncia ou transtorno nas escolas das redes municipais de
educacéao

®m Sim - Com laudo e diagnéstico
E Sim - Evidencia caracteristicas vinculadas a alguma deficiéncia, mas sem diagndéstico
= Nao

Fonte: Elaborado pelos autores

A partir dos dados na figura 1, um fator a ser compreendido € que, das turmas com
algum aluno com deficiéncia, apenas 127 ndo tinham laudo e diagndstico, contudo eram
alunos pelos quais os professores tinham um olhar diferenciado, j& que percebiam nestes
caracteristicas vinculadas a alguma demanda atendida pela educacgéo especial. E importante
pontuar que, ndo ha registro legal que determine diagndstico clinico a que este publico possa
ter atendimento educacional de forma especializada conforme sua limitagdo (BRASIL, 2015).
Pareceres clinicos tém a funcionalidade de prognéstico e diagndstico, e a educacao tem sua
funcéo alicergada na préatica pedagodgica de identificar barreiras e propor formas de minimiza-
las. Com isso, quando este aspecto ndo é pensado, o fazer pedagdgico mantem-se orientado
pela perspectiva médica implicando em prejuizos no processo de aprendizagem das pessoas
com deficiéncia bem como cerceamento da garantia ao que lhes compete (FRANCO;
CARVALHO; GUERRA, 2010). E, conforme a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, (BRASIL, 2015) no seu artigo 2° aponta que

pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, serd biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fungBes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;
[l - a limitag@o no desempenho de atividades; e
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IV - a restricao de participacao.

Nesta perspectiva, a avaliagdo da deficiéncia ndo sera sempre necessaria, mas,
guando for, tera um enfoque biopsicossocial, por profissionais que verifiguem demandas dos
sujeitos como aquelas que determinem a limitacdo no desempenho de atividades, neste caso
escolares, e restricdo de participacdo plena naquilo que € proposto. Posto isso, nhem sempre
algum laudo clinico é preponderante ao acesso do direito garantido e estabelecido. E isto
pode ser destacado como um fator a ser repensado nestes sistemas de ensino, pois, dos
dados colhidos, conforme a tabela 1, em todos 0os municipios participantes, apenas 17,32%
dos professores tinham alunos sem laudo clinico matriculados no Atendimento Educacional
Especializado em Sala de Recursos Multifuncional, 54,33% nao, e, 28,34% n&o souberam

responder.

Tabela 1 - Alunos matriculados no Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos
Multifuncional

Alunos matriculados no Atendimento
Educacional Especializado em Sala de
Recursos Multifuncional

()
Situacéo dos alunos com deficiéncia %_
£ 8§ o g
o Z ? L
Q
AT
pd
Alunos com laudo e diagndstico clinico 279 113 54 446
Alunos que E'.\flde.nCIam caracte.rlstlcras' vmcglgdas a 22 69 36 127
alguma deficiéncia, mas sem diagndstico clinico
N&o apresenta deficiéncia 14 13 453 480
Total 315 195 543 1053

Fonte: Elaborado pelos autores

Ainda a partir da tabela 1 é importante observar os casos de alunos com laudo e
diagnéstico, pois, apenas 62% dos participantes informaram que, em suas turmas, estes
estiveram matriculados no Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos
Multifuncional, ja 25,34% n&o tinham os alunos de suas turmas nesta garantia, e 12,10% nao
souberam prestar esta informacdo. Sabe-se que a Constituicdo Federal de 1988 assegurou
que o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia deve acontecer,
preferencialmente, na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), e as politicas vigentes
determinam o direito dos sujeitos e dever do estado em sua efetivagdo (BRASIL, 2008). E,

considerando que a resolugdo do CNE/CP n° 2/2020, que instituiu as diretrizes nacionais
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orientadoras e estabeleceu as normas educacionais a serem adotadas pelos sistemas de
ensino durante o ensino néo presencial determinou a paridade daquilo que era feito no ensino
presencial ao novo formato (BRASIL, 2020), os servigos do AEE nédo poderiam ser opcionais
as instituicdes que contavam com matricula destes alunos. Portanto, este fato merece revisédo
ao que tem acontecido no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia nas redes de

ensino.

Acerca dos tipos de servicos e recursos utilizados para o processo de alfabetizacdo
do aluno com deficiéncia, o gréfico 2 ilustra a oferta de todos estes, sendo mais significativo
0 numero de 140 que responderam ndo oferecer recursos especificos ao atendimento das
possiveis demandas dos alunos. Aspecto ndo comum e possivel quando estd em discussao
um publico diferenciado e diversificado que apresenta limitagcbes minimas ou maximas no
processo de construcdo das aprendizagens, desde de um simples engrossamento de um
lapis, até a mudanca de todo um material adaptado condizente a realidade limitante do aluno
(TEDDE, 2012; SCHMIDT ET AL., 2016; GRZEGOZESKI, 2017).

Graéfico 1 - Tipos de servicos e recursos utilizados para o processo de alfabetizacdo do aluno com deficiéncia

15

1

Audiodescricdo  Tradutor Intérprete  Profissional de  Material em Braille Outros N&o sé&o oferecidos
de Libras/LP Apoio recursos
especificos

Fonte: Elaborado pelos autores

Visualizar o grafico 2 oportuniza também compreender que, mesmo em situacdo de
pandemia, ainda houve um numero importante de servicos garantidos nas redes municipais
de educacéo, o que ndo minimiza a obrigatoriedade de que todos os alunos tenham acesso
de maneira universalizada conforme sua necessidade educativa especifica. Para isso,

compreender necessidades dos alunos e acionar as demandas apresentadas por estes pode
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ser um fator significativamente especifico a que o professor atenda, pois, tanto a escola,
gquanto a sala de aula, sdo espacos complexos, diversificados e multifacetados, tendo este
ator a todo tempo que pensar e repensar estratégias para lidar com as especificidades dos
alunos, que serdo melhor atendidas se antecedidas por conhecimentos construidos pelos
professores (MACEDO, 2002).

E quanto ao planejamento docente e elaboracdo do material para o processo de
alfabetizacdo do aluno com deficiéncia, o grafico 3 apresenta dados importantes para
compreender a légica e funcionalidade na responsabiliza¢éo pelo processo de ensino e de
aprendizagem destes alunos. O resultado foi que, de todas as respostas, apenas 23,97%
eram de professores que pensavam, planejavam e elaboravam o proprio material para os
seus alunos, 12,03% usavam o mesmo material da turma e 17,49% transmitiam a

responsabilidade desta atividade a outros envolvidos no processo.

Gréfico 2 - Estratégias de planejamento e elaboracao do material para o processo de alfabetizacdo do
aluno com deficiéncia

Adaptacéo de materiais pelo profissional de .
apoio ou Intérprete de Libras/LP

Adaptacéo de materiais pelo professor de AEE

- Atendimento Educacional Especializado _

(Sala de Recursos Multifuncional)

Adaptacéo de materiais pelo professor regente

da turma L

O mesmo material da turma sem adaptacéo -

0 100 200 300 400 500 600

Fonte: Elaborado pelos autores

A partir dos dados colhidos e analisados nesta pesquisa, e no grafico 3, compreendeu-
se gque os professores, em todo o processo de alfabetizagéo, inclusédo e ensino ndo presencial
se depararam com significativos entraves pessoais e profissionais, mesmo assim, buscaram
de alguma forma garantir que os alunos tivessem o minimo acesso possivel. Nota-se que,
neste contexto de precarizacdo do trabalho, mudanca significativa do papel docente, e

superresponsabilizagdo ao processo de ensino e de aprendizagem, a alegacdo pelas

W »J Associacao
» o &
Brasileira de
Alfabetizacao



VI CONBALF
ALFABETIZACAO
E DEMOCRACIA:
DIREITO A LEITURA

E A ESCRITA
impossibilidades nao foi alterada ao que sempre foi comum, estes continuaram respondendo
nao saber lidar com tais sujeitos, evidéncia das barreiras atitudinais culturalmente instaladas
nos espacos escolares (FRANCO; RIBEIRO; ALMEIDA, 2019; BARROS et al., 2021).

Ao analisar as formas de desenvolvimento do trabalho com alunos da Sala de
Recursos Multifuncional no Atendimento Educacional Especializado no periodo das aulas néo
presenciais, a partir do gréafico 4, observa-se a limitacdo dos professores em responder sobre
as atividades neste servico com os alunos, mesmo assim, houveram apontamentos de
diferentes casos de adaptacdo de materiais, elaboracéo de jogos, bem como de orientacdo

aos professores regentes para desenvolvimento do trabalho.

Gréfico 3 - Formas de desenvolvimento do trabalho com alunos no AEE - Atendimento Educacional
Especializado (Sala de Recursos Multifuncional) no periodo das aulas ndo presenciais

700
600
500
400
300
200
0 - _
Adaptacéo de Elaboracéo de Orientacdo ao  N&o sei informar  N&o se aplica
material para 0  jogos e materiais professor regente das atividades
professor regente com autonomia do para deste profissional
professor de AEE desenvolvimento ~ com o aluno

do trabalho com o
aluno

170

Fonte: Elaborado pelos autores

Discutindo melhor os dados encontrados neste grafico 4, percebe-se que nestas redes
de ensino ndo ha modelos Unicos de compreensdo ao que era feito no AEE, isto pode ser
justificado, ja que, neste periodo, este foi se ajustando conforme as questdes do contexto
escolar, ndo podendo haver um modelo unificado. Contudo, a proposta da politica nacional
de educacédo especial na perspectiva da educacao inclusiva, e diretrizes nacionais para a
educacdo especial na educagdo basica delineiam de maneira clara as atribuicdes dos
professores do AEE bem como da forma a ser organizado o atendimento das pessoas com
deficiéncia em todos os servicos da educacdo especial nas formas de apoio e
complementacdo (BRASIL, 2001; BRASIL, 2008).
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5 Consideracgdes Finais

A partir da pesquisa e de todo o estudo elaborado destaca-se primeiramente que a
educacdo nestes municipios refor¢a ainda o discurso médico, pois, nem todas as criancas
sem laudo ou diagndstico clinico tém sua demanda de atendimento educacional especializado
garantida. E, mesmo aos com laudo e diagndéstico ndo € universalizado o atendimento previsto
nas normativas vigentes. Deste modo, faz-se necessario intervencao orientadora as redes de
ensino sobre esta obrigatoriedade, e apoia-los na implementacdo de um trabalho mais
qualificado a este publico entendendo o papel da educacdo em analisar, organizar e propor
formas a que os estudantes tenham seu direito quanto sujeitos de aprendizagem.

Na visualizacdo das respostas, percebeu-se que nestes municipios ha oferta de
diferentes recursos e servi¢cos, no entanto, ndo é universalizada a todos. Para tanto, é
importante estabelecimento de estudos de demanda por meio de formacdo continuada e
assessoramento a que, tanto a gestéo escolar, quanto os professores possam compreender
melhor ao que compete os servigos da educacao especial no ensino regular comum.

Além disso, os dados obtidos evidenciam fragilidades do Atendimento Educacional
Especializado em sala de recursos multifuncional, pois, nas redes de ensino que contavam
com este servico em efetivo funcionamento, ainda foi presente o desconhecimento daquilo
que é realizado com os alunos dos professores participantes, fator determinante nas
normativas e diretrizes deste servico, que € a continua colaboragéo aos professores regentes
de turma a que haja comunicagédo com enfoque na compreensdo das demandas dos alunos
e limitagBes dos professores ao estabelecimento de potencializacdo por complementacédo e
suplementacéo do trabalho realizado no contraturno.

Portanto, é possivel considerar que a pandemia reforcou as desigualdades, bem como
sinalizacdo de necessidade ao continuo olhar diferenciado a educacdo especial no ensino

regular comum.
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