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Resumo:

O presente artigo apresenta os dados de uma pesquisa cujo objeto era a aprendizagem da
ortografia, a partir de dois eixos de abordagem: as intera¢des crianca-adulto e criangca-crianca.
Valendo-se do referencial teérico psicogenético e histoérico-cultural, o objetivo foi analisar o
modo como a aprendizagem da ortografia se constitui e como as praticas interativas podem
gerar possibilidades de reflexdo. Para tanto, o estudo de caso longitudinal acompanhou o
periodo entre 0 2° e 0 4° ano do Ensino Fundamental de uma turma de alunos. A coleta de
dados foi realizada com ditados de palavras e reescritas de textos, considerando-se tanto o
processo como o0 produto dessas atividades. Os dados demonstraram que as criancas
progridem no desempenho ortografico conforme avancam na escolaridade, apropriando-se
das regularidades diretas, contextuais e irregularidades da escrita — geralmente nessa ordem.
Na interacdo com o adulto, a analise das referéncias usadas para a correcdo da escrita
revelou quatro categorias: a escrita justificada pela pauta sonora, a validacdo da ortografia
com base em “interlocutor autorizado”, o apoio na imagem visual da palavra e a evocacgao da
norma ortografica. Ja nas interacdes entre as criancas, verificaram-se diferentes graus de
reflexdo pautados por situacbes de conflitos, situacbes de centralizacdo dos
encaminhamentos por um aluno e situagfes de acordos pautados em critérios linguisticos ou
em acordos sociais. A partir da compreenséo sobre a aprendizagem da ortografia e sobre o
potencial das situagOes interativas nesse processo, foi possivel vislumbrar implicacdes
pedagdgicas que sugerem a revisao de praticas de ensino.
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Introducéo

O presente artigo apresenta pesquisa desenvolvida em nivel de doutorado, cujo objeto
foi a analise de um dos multiplos aspectos que constituem o processo de aprender a escrever:
a construcdo da ortografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Mais especificamente,
buscou compreender o0 modo como esse objeto pode se constituir a partir de praticas
interativas.

A escola, como instituicdo social responsavel pela transmissao cultural intergeracional,
tem, entre suas principais funcdes, o ensino da lingua escrita. Considerada uma das
aprendizagens primordiais de todo estudante, a escrita constitui-se, a um s6 tempo, objeto de
ensino e instrumento de aprendizagem (COLELLO, 2011). Afinal, além de os alunos
precisarem aprender a ler e escrever para a sua constituicdo pessoal, social e politica, eles
precisam dessa modalidade linguistica para, por meio dela, adquirirem conhecimentos nas
mais variadas areas.

Em que pese a importancia de se ensinar as convengdes da escrita para que 0s
estudantes aprendam a escrever, é preciso ressaltar que o dominio das normas ortograficas
nao garante uma boa producao textual. Considerando o “paradoxo linguistico” proposto por
Geraldi (2003), a lingua €, a um s6 tempo, um “sistema fechado”, composto por convengoes
arbitrarias, e um “sistema aberto”, na medida em que permite multiplas possibilidades do dizer.
O processo de textualizacdo é complexo e determinado por diversos fatores de ambos os
polos, razdo pela qual escrever corretamente ndo significa, necessariamente, escrever bem.
Investigar a dimensédo notacional da escrita é, portanto, necessario, pois sua compreensao,
aliada a dimensao discursiva, contribui para a formagdo de um usuario competente da
“sistematizacéo aberta” que é a lingua.

Para atingir o objetivo a que se propde, este estudo buscou analisar a progressao na
aprendizagem da ortografia de criancas de 2° a 4° ano do Ensino Fundamental (regularidades,
tendéncias e eventuais particularidades em diferentes propostas de trabalho). Perseguindo
esse foco, pretendeu-se, ainda, estudar o potencial da interacdo entre crianca e adulto (aluno
e pesquisadora) e da interacdo entre pares (no caso, duplas de alunos) para essa
aprendizagem.

O artigo inicia-se com um breve panorama dos desafios que se colocam a crianga no
processo de aprendizagem da ortografia. A seguir, é apresentada a metodologia de coleta e
de anélise dos dados e uma sintese da analise dos dados obtidos, em que se pretende nédo
apenas explicitar as constatacdes a que o trabalho chegou, mas também levantar possiveis

implica¢des pedagogicas para as descobertas realizadas.

Organizacao das normas ortograficas e os desafios para o aprendiz

A K Associacao
Brasileira de
Alfabetizacao




VI CONBALF
ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA
E A ESCRITA

A lingua portuguesa utiliza um sistema alfabético de escrita, em que grafemas s&o
utilizados para representar os fonemas. Embora essa possa parecer uma relagdo simples
para pessoas alfabetizadas, ela envolve desafios para o aprendiz em processo de
alfabetizacéo.

O primeiro desafio estd no préprio conceito de grafema: numa visao reducionista, ele
poderia ser simplesmente identificado como uma “letra”; nessa perspectiva, falar da relagao
entre grafemas e fonemas significaria dizer que cada letra representa um som. Entretanto, a
forma e o tracado de cada letra englobam tantas variacfes, que se torna dificil para alguém
que ainda nao se alfabetizou categorizar todas essas possibilidades. Apropriar-se de um
grafema significa reconhecé-lo abstratamente em qualquer um dos diferentes tracados que
ele apresente.

O segundo desafio esta no conceito de fonema: embora ele pudesse ser classificado
como “som”, ndo & qualquer som; fonema refere-se especificamente aos sons utilizados em
uma lingua. A classificagao linguistica de um fonema pressupde a existéncia de um contraste
significativo em caso de substituicdo por outro fonema — por exemplo, “faca” e “vaca” (FIORIN,
2002). Para criancas ndo alfabetizadas, a percepcdo do fonema ndo é espontanea, ja que a
menor unidade sonora que conseguem identificar € a silaba. A percep¢éo auditiva de cada
fonema sé virh com a aquisicdo da escrita alfabética, pois, antes disso, “[...] as criangas
escutam a silaba como se fosse um acorde musical produzido por varios instrumentos. E a
escrita que obriga a considerar esses sons simultdneos como se fossem sucessivos”
(FERREIRO, 2013, p. 73).

O terceiro desafio reside no fato de que nem todas as palavras sdo escritas apenas
com grafemas. Em muitas delas, ha a presenca de diacriticos, sinais utilizados na parte
superior ou inferior da letra, muitas vezes ‘“invisiveis” para criangas em processo de
alfabetizacdo. Na lingua portuguesa, os diacriticos existentes séo a cedilha (Unico diacritico
utilizado na parte inferior da letra), os acentos grave, agudo e circunflexo, e o til (NOBREGA,
2013).

O quarto desafio esta na propria relagdo entre grafemas e fonemas. O aprendiz que
acabou de se apropriar da escrita alfabética tende a buscar uma relagdo biunivoca, em que
os grafemas estabeleceriam uma correspondéncia termo a termo com os fonemas que
representam. Conforme ja& mencionado, essa € uma relacdo inexistente. Na lingua
portuguesa, 0s Unicos grafemas que mantém exclusividade com relacdo ao fonema que
representam sédo B, D, F, P, Te V.

Em que pese o fato de poder representar mais de um fonema, todo grafema possui
um “valor de base”, ou seja, um fonema que ele representa com maior frequéncia. Na busca

pelo valor de base dos grafemas, o aprendiz depara-se com um quinto desafio: 0 nome das
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letras. Apesar de o principio que orienta esses nomes ser o acrofonico (NOBREGA, 2013), ou
seja, o0 nome da letra vincula-se a um dos fonemas que ela representa, nem sempre essa
relacdo € estabelecida com seu valor de base. Esse desafio gera confusGes na escrita de
algumas criancas, que utilizam, por exemplo, somente a letra Q para representar o fonema /k/
(j& que a letra C, que teria o /k/ como valor de base, tem um nome que induz ao fonema /s/),
ou o H para representar a silaba “ga”, apesar dessa letra ndo ter um valor de base (RUSSO,
2018).

Vencidos — total ou parcialmente — esses desafios, a crianca recém-alfabetizada
comeca a atentar para a ortografia.

Para compreender o funcionamento das normas ortograficas, essa crianca deve
entender a natureza da relagdo entre grafemas e fonemas. Na lingua portuguesa
contemporanea, essa relagdo pode se dar de quatro formas diferentes: pode haver uma
regularidade direta, uma regularidade contextual, uma regularidade morfolégico-gramatical ou
uma irregularidade (MORAIS, 2003) e compreender cada uma delas nédo é facil.

O conjunto de desafios impostos pelo modo como o sistema grafo-fonémico esta
organizado, portanto, faz com que a escola tenha o dever de promover um ensino reflexivo

da ortografia, o que, infelizmente, nem sempre acontece.

Metodologia da pesquisa

Partindo-se da hipotese de que as condi¢Bes de interacdo (com o professor ou entre
colegas), variando ao longo do tempo (diferentes estagios da escolaridade entre 2° e 4° ano)
e em diferentes contextos de producao (ditado ou reescrita de texto), poderiam gerar
diferentes impactos no processo de aprendizagem da ortografia, a coleta incidiu sobre
diferentes situagdes interativas.

A pesquisa teve carater longitudinal e o grupo de sujeitos envolvido foi uma turma de
alunos de uma escola de Santos/SP que, na primeira etapa de coleta de dados, cursava o 2°
ano e, na Ultima etapa, estava no primeiro semestre do 4° ano. Abrangeu-se, dessa forma,
boa parte do percurso da aprendizagem da ortografia durante os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Foram previstas cinco etapas de coleta de dados, realizadas nos meses de maio e
novembro, de 2017 a 2019. Cada etapa foi composta por quatro sessdes, que, repetindo os
mesmos procedimentos, variaram pela combinagéo entre duas instancias de coleta (escrita
de palavras e reescrita de textos) e dois eixos de investigacao (intera¢cdes com o adulto e em

duplas de colegas).
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A coleta de dados utilizou trés procedimentos diferentes: observagédo participante,
observacao nao-participante e analise documental.

O delineamento de possiveis tendéncias na evolugcdo da aprendizagem ortografica foi
aferido através do registro escrito original feito pelos alunos na primeira sessédo das cinco
etapas (ditado, para escrita individual).

Para avaliar o papel da interacédo entre adulto-crianca, foram realizadas observacdes
participantes durante as duas primeiras sessdes de cada etapa (ambas propostas individuais).
As criancas foi solicitado que escrevessem e a pesquisadora fez intervencdes previamente
planejadas em funcdo de dificuldades especificas, a fim de estabelecer uma interacéo e
observar a reagdo do(a) aluno(a) a intervencédo proposta.

Ja no acompanhamento das interacdes em duplas, na terceira e quarta sessoes, 0
papel da pesquisadora foi de observadora ndo participante: foram analisadas as conversas
das duplas — as situacdes de hesitacdo, acordos, duvidas, correcdes e decisdes das criancas
-, correlacionando esses dados a producao textual realizada por elas.

As vinte sessfes foram gravadas em video e transcritas a posteriori.

Além das observacdes, em todas as etapas, foi realizada também a analise
documental das produc¢des dos alunos. As escritas de cada crianca/dupla foram analisadas
em uma perspectiva de comparacéo entre o processo interlocutivo dos alunos durante as

sessOes de coleta de dados (ou com a pesquisadora ou com sua dupla) e sua producao final.

Resultados e implicacdes pedagdgicas
A analise dos dados fez emergir conclusbes que incidem sobre dois aspectos
interdependentes: a aprendizagem da ortografia e 0s processos cognitivos em diferentes

préaticas interativas voltadas para o conhecimento ortografico.

a) Aprendizagem da ortografia e implicagdes pedagogicas

A primeira conclusao diz respeito aos caminhos que a constru¢cao do conhecimento
ortogréfico percorre. Constatou-se que as criangas progridem em seus conhecimentos e
desempenhos ortogréficos & medida que avancam na escolaridade e tendem a se apropriar
primeiro de regularidades diretas, depois de regularidades contextuais e, por ultimo, de
irregularidades. Constatou-se também que os erros ortograficos tendem a se concentrar mais
nos pontos periféricos da silaba — ataque e coda — enquanto o nucleo silabico concentra os
maiores acertos.

A segunda concluséo desestabiliza a ideia de que, para ensinar ortografia, € preciso,
necessariamente, focar em determinadas palavras selecionadas a priori, considerando-se
como critério exclusivo suas dificuldades ortograficas. Quando o uso de um Iéxico variado e

contextualizado sustenta o ensino da ortografia, as crian¢cas tendem a relacionar a reflexado
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sobre as convencgdes da escrita as suas praticas sociais.

A terceira conclusédo evidencia as bases da aprendizagem ortografica. Esse percurso,
dado pela incorporacdo de diferentes ancoragens de apoio para operar com a ortografia,
manifesta-se por meio de um verdadeiro continuum de progressiva aproximacdo com o
convencional, num modelo de aprendizagem néo linear e cumulativo, mas de sucessivos
alargamentos do modo de se pensar a ortografia (Piaget, 1973), que promovem uma
tendéncia de progressiva reflexdo, autonomia e abstracdo linguistica. A crianca recém-
alfabética, que tende a se apegar mais a discriminacdo auditiva buscando a relacéo direta
fonema-grafema, costuma evoluir pela consideracéo de referéncias heterbnomas (a palavra
de interlocutores autorizados ou registrada por outros e fixada sob forma de imagem visual),
chegando a critérios de compreensédo da lingua para lidar com a ortografia de modo mais
autbnomo. A medida que novas estratégias vdo sendo incorporadas, as anteriores
permanecem, de modo que, mesmo sendo capaz de explicar as convencdes que regem as
normas ortograficas, o sujeito continua se valendo, em alguns contextos, da referéncia
fonética ou da informacéo fornecida por interlocutores autorizados ou imagens visuais.

Finalmente, a quarta conclusao € o reconhecimento de que a assimilagdo da ortografia
nao pode ser entendida pala dicotomia estavel de “conhecer e aplicar’ e “ndo conhecer e ndao
aplicar”. Os dados demonstraram, em contextos diversos, a oscilagcdo de escritas
convencionais e ndo convencionais da mesma palavra, pela mesma crianca. 1sso significa
que escrever convencionalmente em um contexto (por exemplo, em um ditado) ndo garante
a correcdo em todos os contextos (outros ditados, producdes de textos de autoria, reescritas

etc.).

b) Processos cognitivos em diferentes préticas interativas e implicacfes pedagdgicas

A primeira concluséo concernente a interacéo centrada na ortografia atesta a eficiéncia
dessa pratica, resultando numa diminui¢éo dos erros ortograficos. Tanto no que diz respeito
ao questionamento reflexivo ou a informacéo trazida pelo adulto ou por um colega, quanto no
que tange ao ganho promovido pela consciéncia metalinguistica gerada pela necessidade de
explicar como se pensou, as criangas tendem a errar menos em contextos interativos.

A segunda concluséo indica que, no inicio e no final do processo de apropriacao da
escrita convencional, as criancas mostram-se mais “convictas” de suas escritas, menos
abertas a mudancas. Como implicagdo pedagdgica disso, é possivel sugerir que as séries
iniciais subsequentes a aquisicdo da escrita alfabética parecem constituir um momento
particularmente propicio para a reflexao interativa sobre ortografia.

A terceira concluséo diz respeito a natureza da interacdo adulto-crianca. De acordo
com os dados da pesquisa, as melhores interven¢cdes do adulto, durante o processo de

aprendizagem da ortografia pela crianca, parecem ser aquelas que aliam sua orientacdo
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verbal a uma referéncia visual. Ha que se ressaltar, porém, que por melhores, ou mais
planejadas que sejam essas intervengodes, elas ndo surtirdo efeito se ndo estiverem dentro do
espectro de possibilidades vislumbradas pela crianca. A determinacdo dos possiveis ou
impossiveis, necessarios ou contingenciais, regida pelo processo cognitivo da crianca, afeta
diretamente os resultados das intervencdes propostas pelo adulto. De nada adianta propor
excelentes questdes reflexivas (supostamente validas por si mesmas), se elas ndo puderem
se conectar aos aspectos observaveis pelos alunos naquela etapa de sua aprendizagem.

A sexta conclusdo refere-se a interacdo entre as criancas. Nesses caso0s, 0S
agrupamentos produtivos sdo oportunos para 0 avan¢o ha aprendizagem da ortografia.
Aplicada a ortografia, essa reflexdo considera que, quando as criangas tém desempenhos
ortogréficos préximos e ancoragens semelhantes para justifica-los, a interagdo entre elas
tende a apresentar melhores resultados para fins imediatos do como escrever, ja que se

amplia a possibilidade de serem congruentes suas aberturas para possiveis e necessarios.
Consideracfes Finais

Com base em todos 0s aspectos mencionados, fica evidente que, no contexto da sala
de aula, partindo da perspectiva dos sujeitos - suas estratégias de busca e de validacao da
base ortografica, seus esforcos para a ampliacdo das alternativas reflexivas, suas estratégias
de interacdo e seus caminhos de progressdo rumo a comportamentos mais autbnomos do
escrever —, justifica-se uma escola capaz de lidar com a complexidade inerente a lingua,
visando ndo apenas a aquisi¢do e a apropriacdo da escrita e suas normas ortogréficas, mas,
sobretudo, a compreensao de sua funcdo social.

Dessa forma, quatro principios parecem fundamentais para a aprendizagem da lingua
e, particularmente da ortografia: propor um ensino capaz de i) explorar as mdltiplas situacbes
de interacdo, de modo a favorecer as aproximacdes com a escrita convencional; ii) privilegiar
a articulacdo entre os propdésitos didaticos e os comunicativos; iii) favorecer a compreensao
sobre a interdependéncia entre formas e conteidos nos modos de dizer; iv) desafiar os alunos
a usar a escrita na diversidade de suas praticas sociais.

Mais do que aprender “como” escrever, importa que essa aprendizagem se submeta

A

a autonomia do escritor para decidir “o0 qué”, “quando

por qué” e “para quem” escrever. A
dimensao notacional da lingua sera tdo mais legitima quanto mais ela puder sustentar o
proposito discursivo. Por sua vez, a natureza comunicativa da lingua néo pode se concretizar
sem a construcao eficiente na formalizac&o do escrever. Mais do que o dominio da ortografia,
importa o dominio da lingua como um direito legitimo e a garantia da voz que possa transitar
em diferentes tempos e espacos. Mais que se constituirem como reprodutores das normas,

os alunos (todos!) merecem conquistar a postura de sujeito-autor, apropriando-se de
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possibilidades de dizer, de conhecer, de interagir e, sobretudo, de ser, no contexto de uma

sociedade mais justa, equanime, democratica, ética e solidaria.
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